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Resumo

O presente trabalho analisou como os professores da Escola Estadual de Andorinha, utilizam
as tecnologias da informacdo e comunicacdo nas suas praticas pedagdgicas — nesse caso,
basicamente o computador e os recursos a ele associados, e a Internet. A pesquisa teve como
ponto de partida a seguinte indagacao: como os professores estdo inserindo as tecnologias da
informacdo e comunicagdo nas suas praticas pedagdgicas? A partir dessa questdo procurou-se
restringir o foco de andlise do estudo, aprofundando-o no contexto atual desta escola. Assim,
este trabalho, verificou essa insercéo, analisando as habilidades dos professores, referente aos
recursos disponiveis. Através de uma metodologia de pesquisa exploratoria de abordagem
qualitativa, realizou-se aplicacdo de questionario e entrevista. A pesquisa demonstrou que 0s
professores estdo utilizando o computador e a Internet em suas préaticas pedagdgicas apenas
como complemento para atividades, sem aprofundamento computacional, ou sem a
exploracdo adequada que auxilie no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-Chaves: Tecnologias da Informacdo e Comunicacado, Praticas pedagdgicas,
Computador.

INTRODUCAO

A informética na educagdo ganha dimensdo no inicio dos anos 80, com o intuito de
promover o avango cientifico e tecnologico da sociedade através de varias atividades e
programas. A implantacdo desses programas inicia-se no Brasil no primeiro e segundo
seminario nacional de informatica em educacdo que foram realizados na Universidade de
Brasilia em 1981 e na Universidade Federal da Bahia em 1982. A partir desses seminarios
surge o projeto EDUCOM, com o objetivo de realizar estudos e experiéncias em informatica
na educacdo, e uma sistematica de trabalho diferente de qualquer outro programa educacional
ja iniciado pelo MEC. O projeto EDUCOM utilizou a escola publica, mas particularmente, o

ensino médio (2° grau) como base. O trabalho deveria ser realizado por professores da escola
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com o apoio de profissionais das universidades envolvidas (UFPE, UFMG, UFRJ, UFRGS e
UNICAMP). A ideia era alterar a proposta pedagdgica e utilizar o computador para provocar
essa mudanca. Nao se tratava de automatizar a educacdo, nem tdo pouco de preparar o aluno
para trabalhar com o computador.

Esse projeto foi fundamental no processo de inser¢do das novas tecnologias nas
escolas brasileiras, considerando neste momento como novas tecnologias 0 computador e a
Internet. Além do EDUCOM outros programas também contribuiram para essa insercéao,
como 0 FORMA! e o PROINFO?. Essa inser¢do traz uma nova perspectiva ao processo de
ensino e aprendizagem que vai deixando de lado o uso de TVs, videocassetes, retroprojetores
e outros para utilizar no espaco escolar o computador, e com ele a Internet.

Nas escolas publicas da Bahia as politicas de informatica educativa sdo inseridas em
1977 com cursos oferecidos a professores da rede publica estadual ou federal, com o objetivo
de prepara-los para atuar com 0s novos ambientes tecnoldgicos de aprendizagem. O
Ministério da Educagdo (MEC) e as Secretarias de Educagdo Municipais e Estaduais investem
na formacao docente para a utilizacdo pedagogica dos recursos tecnologicos.

A Secretaria de Educacdo de Andorinha utilizou o programa PROINFO para capacitar
seus professores com cursos realizados em 2010 e 2011. Foram instalados nas escolas do
municipio laboratorios de informéatica com computadores, recursos e conteldos educacionais
com o objetivo de capacitar professores e técnicos de suporte, prestar apoio pedagdgico e
técnico as escolas, promover a inclusdo digital e, aléem disso, pesquisar, desenvolver e
disseminar experiéncias educacionais. O curso foi oferecido a aproximadamente 60
professores, ministrado com contetdos do sistema operacional LINUX EDUCACIONAL 3.0
por um coordenador e um técnico de Informatica. O objetivo do curso foi fazer os professores
perceberem que o computador e a Internet utilizados como ferramenta pedagogica, poderiam
contribuir com o processo educacional.

Atualmente as escolas do municipio disponibilizam centros de informatica e
laboratérios, todos equipados com sistema operacional LINUX EDUCACIONAL 3.0 e

conexdo com a Internet via WIFI. Neste cenario o professor tem o papel fundamental, e para

! Projeto FORMAR foi criado por recomendacio do Comité Assessor de Informatica e Educacgdo do Ministério
da Educacdo - CAIE/MEC, sob a coordenacdo do NIED/UNICAMP, e ministrado por pesquisadores e
especialistas dos demais centros-piloto integrantes do projeto EDUCOM. O objetivo foi formar professores e
técnicos das redes municipais e estaduais de ensino de todo o Brasil, para o trabalho com Informatica Educativa.
2Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) -E um programa educacional com o objetivo de
promover o uso pedagégico da informatica na rede publica de educacéo basica levando as escolas computadores,
recursos digitais e contetidos educacionais.



ISSO necessita se apropriar das novas Tecnologias de Informagdo e Comunicacao (TICs), ndo
sO para motivar seus alunos, mas para compreender todo o processo de ensino/aprendizagem
que ocorre nesta interagao.
Diante disso, o presente trabalho buscou verificar se os professores do ensino médio
da Escola Estadual de Andorinha ainda estdo utilizando em suas préaticas pedagdgicas o
computador e a Internet, e como tem sido esse uso. O Objetivo foi compreender como eles
estdo inserindo essas tecnologias em suas praticas pedagogicas.
Segundo Prado (2000), a formacao do professor € um dos pontos criticos na discussao
a respeito dos sistemas educacionais. A necessidade e a urgéncia de se investir
qualitativamente nesse processo tornam-se cada vez mais evidente, diante do atual estado de
precariedade existente no sistema de ensino. As discussoes e reflexdes a respeito dos espagos
que as TICs podem ocupar sdo crescentes. Também € notdria a necessidade de sua utilizacdo
como suporte no auxilio do processo de constru¢do do conhecimento e como ferramenta para
atividade do professor em seu local de trabalho.
Na sociedade contemporanea, 0 acesso a informagéo ocupa uma posicao de destaque
nas discussdes referentes a apreensdo e/ou producdo do conhecimento. Nas

interacBes entre tecnologia e educagdo, varias areas do conhecimento humano séo
invadidas pelas tecnologias. (SILVA, 2005. p. 102)

Por isso, é tdo importante entender e melhorar a insercdo das TICs como instrumentos
educativos nas praticas pedagogicas.

A formacdo e avaliagdo de professores para o uso da informatica em educacdo é um
processo que inter-relaciona o dominio dos recursos tecnoldgicos com a acao
pedagdgica e com 0s conhecimentos tedricos necessarios para refletir, compreender
e transformar essa agéo. (ALMEIDA, 1998. p. 68)

Neste sentido, a formacdo dos professores € de grande importancia para que 0s
mesmos adquiram as competéncias necessarias para utilizarem-se dos inimeros recursos que
as TICs, mais especificamente o computador e a Internet, podem oferecer para a construcao
de praticas pedagogicas em instituicdes de ensino que contemplem as reais necessidades do
sujeito do século XXI.

Contudo, o presente trabalho se dispds a contribuir com a comunidade da Escola
Estadual de Andorinha-BA, de forma a melhorar o uso do computador e da Internet pelos

professores, em suas praticas pedagogicas.



DESENVOLVIEMTO

Quando falamos de insercdo das tecnologias nas praticas pedagdgicas, néo
restringimos apenas a0 maquinario, ou ao conhecimento especifico sobre estes equipamentos,
mas, sobretudo, como formar e transmitir o conhecimento, utilizando das TICs, em um

processo continuo de construgdo do ensino-aprendizagem.

N&o se trata de criar condigdes para o professor simplesmente dominar o
computador ou o software, mas, sim, auxilid-lo a desenvolver conhecimento sobre o
préprio conteGdo e sobre como o computador pode ser integrado no
desenvolvimento desse contetdo (VALENTE 1999, p. 22).

Na sala de aula o professor é o principal articulador, mediador para a formagdo do
conhecimento, se esse for essencialmente capacitado para tal podera potencializar a
aprendizagem do aluno, sendo entdo primordial o investimento em sua formacdo. Apds obter
0 dominio necessario sobre as novas tecnologias, tera possibilidade de aplicar o seu
conhecimento em suas praticas pedagdgicas, utilizando agora de uma variedade bem maior de

recursos, que muitas vezes estao disponiveis, mas ndo sdo utilizados.

Entretanto, o que se observa em relagdo a inser¢do da informatica na educacgdo é
uma preocupacgdo excessiva com a aquisicdo de equipamentos e proliferagdo de
programas de computadores para educagdo (software educativo), como se isso
pudesse garantir uma utilizacdo eficaz do computador nos diferentes niveis e
modalidades de ensino. A preparacdo dos professores para tais utilizacdes ndo tem
tomado parte nas prioridades educacionais na mesma proporcdo, deixando
transparecer a ideia equivocada que o computador e o software resolverdo os
problemas educativos. (ALMEIDA, 1998. p. 65).

O professor precisa estar sempre aberto ao novo, ndo carregar seu curriculo apenas
com conhecimentos académicos, mas, identificar as necessidades que o meio social e a
modernidade exigem, refletir sobre seus métodos e teorias permitir a possibilidade de transp6-

las através das tecnologias digitais.

A formacéo nao se constréi por acumulagdo (de cursos, conhecimentos ou técnicas),
mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)
construcdo permanente de uma identidade pessoal. (NOVOA, 1997, p. 57).

E competéncia da educacdo, possibilitar, ndo somente ao aluno, mas também ao
professor, situacfes e oportunidades de familiarizacdo com as ferramentas e ambientes
tecnoldgicos. Como o professor sem formacgdo adequada podera ser mediador na construcao

do conhecimento? Ou, como preparar 0 aluno para situagfes relacionadas as préaticas



tecnoldgicas que o futuro espera? Portanto, é fundamental proporcionar devida formagdo ao
professor, para que este possa iniciar um novo ciclo em que todos desenvolverdo a busca pelo

novo, além daquilo ao qual estamos acomodados.

Cabe a educacdo formar esse profissional e para isso, esta ndo se sustenta apenas na
instrucdo que o professor passa para 0 aluno, mas na constru¢do do conhecimento
pelo aluno e no desenvolvimento de novas competéncias, como: capacidade de
inovar, criar o novo a partir do conhecido, adaptabilidade ao novo, criatividade,
autonomia e comunicacio. E funcdo da escola, hoje, preparar o aluno para pensar,
resolver problemas e responder rapidamente as mudangas continuas. (MERCADO,
2002. p. 13)

Sendo assim, para o professor, no que se refere as TICs, ele deve aproveitar as
oportunidades oferecidas, o tempo e os conhecimentos ja adquiridos com a intencdo de

incorpora-los as suas préticas.

E preciso que esse profissional tenha tempo e oportunidades de familiarizagio com
as novas tecnologias educativas, suas possibilidades, seus limites, para que, na
pratica, faca escolhas conscientes sobre o uso das formas mais adequadas ao ensino
de um determinado tipo de conhecimento, em um determinado nivel de
complexidade, para um grupo especifico de alunos e no tempo disponivel.
(KENSKI, 2003, p. 48)

No que se refere a insercdo das TICs é importante encara-las como via de inclusdo
pelos professores e por toda a escola, afinal, as tecnologias e seus aparatos podem ser
mediadores da préatica pedagdgica, consolidando o que ja existe, expandindo as possibilidades
de difusdo do conhecimento e, consequentemente, tornando-o mais acessivel. Segundo
Oliveira Netto (2005, p.29) “O uso das novas tecnologias de Informagao na educagdo deve
servir, portanto, a construcdo do processo de conceituagdo das aulas, buscando a possibilidade
da aprendizagem [...]”. Com isso o professor dispde desses recursos para auxiliar no processo
de ensino aprendizagem.

Numa sociedade em constante evolugédo e extrema cobranga em que se tenha um vasto
conhecimento, principalmente na area digital, &€ importante que escolas e professores nédo

estejam alheios a esse processo.

Numa sociedade em que as inovagBes sdo processadas muito rapidamente, €
necessario formar pessoas flexiveis, criticas, criativas, atentas as transformacoes da
sociedade e capazes de estar sempre aprendendo e revendo suas idéias e acdes.
(PRADO, 2000. p. 13).

Dessa forma, a educacdo que se processa no ensino fundamental e médio também ¢é

contemplada no contexto acima apresentado, despertando no professor o interesse de



aperfeicoar suas praticas pedagogicas e inserir 0 aluno na sociedade digital. E ndo € tdo
recente a implantacdo de programas e projetos educacionais voltados para a insercdo da

informatica na educacao no Brasil.

PROINFO é um grande esforco desenvolvido pelo MEC, por meio da secretaria de
educagdo a distancia, em parceria com 0s governos estaduais e municipais,
destinados a introduzir as Tecnologias de informagdes e telecomunicagdes —
telematica — na escola publica. Este programa representa 0 marco de acesso as
modernas tecnologias: em sua primeira etapa, instalardo 105 mil microcomputadores
em escolas e Nucleos de Tecnologia Educacional, que séo centros de exceléncia em
capacitacdo de professores e técnicos, além de ponto de suporte técnico pedagdgico
a escola (POPPOVIC, 2000. p. 05).

E importante a utilizacdo das TICs nos sistemas educacionais, pois elas proporcionam
novos objetivos para a educagdo em uma sociedade de constantes mudancas, mostram novas
concepcdes acerca da natureza dos saberes, trazem novas vivéncias e praticas escolares e

criam ambientes favoraveis a novas investigac@es cientificas sobre o ensino.

Nos dias atuais, a presenca dos recursos das TICs no cotidiano das pessoas é muito
grande. N&o se pode negar que a sociedade passou e passa por modificacdes
decorrentes dos avancos tecnolégicos. O sistema educacional ndo pode negar essas
transformagdes (SILVA, 2005. p. 102).

A utilizacdo das TICs ndo pode se limitar a melhorar somente as praticas da educacao
basica, mas como também deve apresentar novas metodologias para 0s professores que atuam
nos cursos superiores, principalmente nas licenciaturas, pois serd neste momento que 0s

futuros docentes construirdo os referenciais do modelo pedagdgico que os mesmos adotardo.

Por esta razdo, os esfor¢cos da melhoria da educagdo ndo podem restringir-se aos
aspectos da sala e a formacdo de professores. E importante expandi-los para os
distintos espacos da escola e atingir os demais profissionais que atuam nas diferentes
instancias do sistema educacional, tendo em conta que a formacdo contextualizada
deve atender as necessidades que emergem do I6cus de atuacdo destes profissionais
0 que reforca a necessidade do didlogo para a compreensdo das especificidades do
trabalho nestes locais (ALMEIDA, 2009. p. 03).

Pesquisas revelam que grande parte dos professores ja estdo envolvidos com a
tecnologia, mas isso ndo comprova que estes profissionais estardo capacitados para usufruir e
usar destes recursos e conhecimentos em suas praticas pedagogicas.

Partindo destes pressupostos teoricos, optamos por utilizar a pesquisa exploratoria
como metodologia que se enquadra no sentido da busca na resolucdo do problema de forma

investigativa no campo de interacdo com o lécus e os sujeitos envolvidos. Pesquisas



exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato. Buscando, assim, uma maior familiaridade com a

questdo, a partir de levantamentos bibliograficos, entrevistas e observacao.

Pesquisa no sentido mais amplo é um conjunto de atitudes orientadas para a busca
de um determinado conhecimento. A fim de merecer o qualitativo de cientifica, a
pesquisa deve ser feita de modo sistematica, utilizando para isso método préprio e
técnicas especificas e procurando conhecimento que se refira a realidade empirica
(RUDIO, 2007. p. 09).

Essa pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Andorinha, no estado da Babhia,
localizada no municipio de Andorinha a 35 km de Senhor do Bonfim. Atualmente a escola
oferece Ensino Fundamental e Ensino Médio, sendo o Ensino Médio foco da pesquisa. Para
este trabalho foram entrevistados 10 (dez) professores da Escola, de todas as disciplinas que

contemplam o ensino médio, com aplicacdo de questionario e entrevista semiestruturada.

A técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas
a pessoa com o propésito de obter informacGes sobre conhecimentos, crencas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento
presente ou passado. GIL(2014, p121)

Inicialmente foram realizadas leituras e pesquisas bibliograficas para um melhor
aprofundamento tedrico sobre o tema. Apds este estudo iniciamos a pesquisa de campo.
Utilizamos questionarios semiestruturdos para coletarmos os dados e em seguida analisarmos,

interpretarmos e representarmos graficamente.

Partindo dos conceitos da pesquisa qualitativa, utilizamos como instrumentos de coleta
de dados questionario, entrevista e observacdo. Aplicamos questionarios semiestruturados
para coletar informacdes sobre a utilizacdo do computador e Internet em praticas pedagogicas
dos professores, e ao final os dados foram analisados e interpretados através de gréficos e
planilhas. Com isso obtivemos informacdes relevantes referente as praticas pedagogicas dos
professores do ensino médio da Escola Estadual de Andorinha, quanto ao uso do computador
e Internet. Foram utilizados também, questionarios semiestruturados com indagacOes a
respeito da sua formacao, qualificacdo, pratica pedagogica e conhecimento sobre as TICs. Os
dados obtidos foram tratados e tabulados através de tabelas e graficos, o que facilitou a

analise e compreensao da questdo em estudo.



ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Vale ressaltar que analisar esses dados ndo foi simples, pois variaveis de carater social
sdo mais dificeis de medir. Gil (2014, p81) explica que, “ndo ha grandes dificuldades em
mensuracdo de varidveis fisicas, porém as varias sociais apresentam maior complexidade por
ndo existir padrdo de comparagdo de medida”. Por isso, optamos por tabular os dados que

fossem possiveis no presente estudo.

Durante a aplicacdo do questionario os professores relataram algumas de suas
experiéncias com o uso das tecnologias em suas praticas pedagdgicas. Isso foi importante para
percebermos que eles reconhecem a importancia das tecnologias na sala de aula e
principalmente no contexto atual da educacdo com os investimentos nos laboratorios de

computacéo.

A tecnologia da informatica e o computador podem ser ferramentas muitos Uteis ao
educador em sala de aula ou em qualquer outro ambiente. No entanto, a deciséo
sobre 0 uso de novas tecnologias de (in)formacdo na escola, além de depender da
visdo que o educador tem sobre o que é ensinar, 0 que é aprender e como se constroi
conhecimento, é sempre dificil, j& que, além de envolver custos muito elevado, pode
provocar mudancas no ambiente escolar” (Oliveira Neto, 2005 p.27)

Ao analisarmos os dados coletados através do questionario observamos que 0s
professores lecionam muitas disciplinas distintas, gerando em muitos casos uma carga horaria

excessiva, como podemos observar no Grafico 1.
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Grafico 1 — Quantidade disciplina por professor

Dos professores envolvidos na pesquisa 30% lecionam apenas uma disciplina, dessa

forma, podemos concluir que esses professores teriam mais tempo disponivel para organizar



suas aulas, tanto na sala de aula, quanto no laboratério de computacdo. Por outro lado,
podemos observar que os professores que lecionam mais de duas disciplinas estariam com
uma carga horaria muito extensa, fato que poderia impedi-los de goza de tempo disponivel
para organizar aulas e atividades significativas no laboratorio de computacio. E relevante
ressaltar que 40% dos professores encontravam-se nessa situacao.

Com esses dados poderiamos deduzir que tais professores ndo teriam tempo para
utilizar o laboratério de computacao, entretanto os resultados da pesquisa demonstram que a
maioria dos professores utilizam este ambiente. Dos professores que participaram da pesquisa,
90% responderam ja& ter utilizado o laboratério em suas préticas pedagdgicas e 10%

responderam ndo utilizarem como podemos observar no Gréafico 2.

Porcentagem de utiliza¢do laboratorio de
computacao
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Grafico 2 — Porcentagem de utilizagdo do laboratdrio de computacao

Embora os dados demonstrem um alto percentual de utilizacdo do laboratorio, isso ndo
quer dizer que esse uso reflita em abordagens adequadas e profundas que possam gerar

aprendizado significativo.

O Auxilio da informatica no atual sistema educacional pode ser encarado com uma
grande inovagdo no processo de ensino aprendizagem, desde que Seus recursos
sirvam para desenvolver uma melhor compreensdo e obtencdo de conhecimento,
pois, caso contrério, essa ferramenta refletird apenas o uso de uma tecnologia com
finalidade de facilitar a tarefa, e ndo alcangara o objetivo de ser contribuinte ao
processo de transformagao da realidade. (Oliveira Neto, 2005 p.14)

O alto percentual de utilizacdo do laboratério de computacdo, pode ser melhor
observado quando analisamos os resultados sobre a freqiiéncia de uso do laboratério de

computacao pelos professores. O Gréafico 2 corrobora parte das informag6es apresentadas no
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Grafico 3, que demonstra os mesmos 10% que ndo utilizam o laboratério em suas praticas
pedagdgicas também ndo o frequentam. Por outro lado, observou-se que dos professores que
afirmaram frequentar o laboratério, 30% o fizeram pelo menos uma vez, 20% pelo menos

duas vezes e 40% dos professores ja freqlientaram varias vezes.

Frequencia de uso do laboratério pelos professores

40%
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2 vezes varias nio utiliza

Gréfico 3- frequéncia de uso do laboratério

A frequéncia de utilizacdo se caracterizava basicamente, por atividades que o0s
professores costumavam desenvolver no laboratorio. Quando perguntado sobre quais
atividades eles desenvolviam nesses momentos, 9% respondeu utilizar para pesquisas na
Internet, 3% para digitacdo de trabalhos escolares, 1% para outros fins, 1% n&o desenvolvem
nenhuma atividade, e nenhum dos professores indicou desenvolver atividades relacionadas a

softwares especificos das areas que lecionam, conforme informacdes do Grafico 4.

Atividades desenvolvidas nos Laboratérios de computagdo

Nio desenvolvern TR 1

.

Outros

Software especificos | Y

Digitagdo de Trabalhos ——

Pesquisa Na Internet

Gréfico 4 - Atividades desenvolvidas no laboratério computacéo

Analisando os dados apresentados no Gréafico 4, observamos que os professores nao
desenvolvem atividades com softwares especificos das areas que atuam, mesmo o laboratério
dispondo de Linux Educacional, software que traz um pacote de aplicativos educacionais que

segundo 0 MEC preenche parte das necessidades dos profissionais docentes. E importante
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salientar que para a maioria o sistema é desconhecido e seu conteldo permanece inutilizavel
por parte dos professores e alunos.

O fato dos professores ignorarem a existéncia do Linux Educacional pode estar
acontecendo devido a comprovada utilizacdo de outro sistema operacional, no caso 0
Windows. Observamos ainda que quando o sistema educacional é utilizado pelos professores e
alunos, tal uso se da apenas como ponto de acesso a internet, para fazer pesquisas, que por sua
vez, sdo direcionadas pelos professores, deixando de lado as possibilidades de autonomia que
0 bom uso desse recurso poderia proporcionar. Sendo assim, ficou evidente que 0s
professores desconhecem o potencial e ndo buscam conhecer, estudar e utilizar os recursos do

sistema educacional disponivel.

Sobre conhecer algum software
educacional
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Gréfico 5 - Sobre conhecer algum software educacional

O grafico 5 indica que 40% dos professores ndo conhecem software educacional e por
isso ndo desenvolvem atividades com esse tipo de software. J& 60% responderam conhecer
algum software educacional, mas de acordo com a pesquisa, ficou evidente que eles também
ndo desenvolvem atividades exploratorias dos recursos disponiveis nesses softwares.

Diante disso, entendemos que, mesmo a escola possuindo laboratério de computagédo
disponivel para professores e alunos, ela ndo esta preparada, nem tampouco, preparando 0s
professores para a utilizacdo adequada e significativa do laboratério de computacéo.

Oliveira Neto, corrobora tal fato ao afirmar que “A tecnologia educacional, além de
seu papel na inovacdo da educacdo, enfrenta os desafios de como prosseguir diante das
dificuldades de objetivos, tempo e eficicia, e mecanizacdo excessiva do processo de
educagao”. (Oliveira Neto, 2005 p124).

O proximo dado analisado, o grafico 6, demonstra com mais detalhes quais softwares

educacionais os professores responderam conhecer. Quando perguntados sobre qual software
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educacional os professores conhecem especificamente, dos 60% que responderam conhecer
algum, apenas 30% responderam conhecer 0 Geogebra e 70% responderam nenhum ou néo

conhecem software especificos.

Sobre qual software educacional conhece
especificamente

Geogebra

_ g

Grafico 6 - qual software educacional conhece especificamente

Os dados demonstram a falta de conhecimento sobre software educacional por parte
dos professores. Eles ndo sabem bem o conceito, os tipos, a importancia, nem tampouco,
utiliza-los em suas préaticas pedagdgicas.

Por fim, podemos concluir que alguns fatores, como falta de tempo, sobrecarga de
trabalho, falta de motivacdo dos professores, falta de interesse dos alunos, problemas com a
Internet, falta de planejamento, entre outros, podem estar contribuindo para o0 mau uso do
laboratério de computacdo da Escola Estadual de Andorinha, deixando para trds a
possibilidade de utilizacdo consciente do laboratério de computagdo, o que poderia indicar
parceria e contribuicdo com o processo de ensino aprendizagem.

N&o podemos esperar que a escola mude apenas com a inclusdao de novas tecnologias,

ndo é justo atribuir a elas o papel de agente transformador. Como afirma Oliveira Neto:

As politicas educacionais, em especial a partir da introdugdo na educacdo de novas
tecnologias de informacgdo e a relacdo entre as novas tecnologias e o sistema de
ensino tradicional, exigem do educador e do educando uma nova postura frente a
este novo ambiente educacional. (Oliveira Neto, 2005 p21)

De certo ndo podemos esperar que apenas as TICs, neste caso 0 computador e internet,
disponiveis na escola venham sozinhos potencializar o processo de ensino aprendizagem.
Sabemos que tais recursos sdo importantes, mas se ndo houver capacitacdo dos professores,
para que as praticas sejam integradas ao desenvolvimento de suas atividades educacionais,

ndo havera mudanca alguma.
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Entre os desafios, esta a utilizacdo das novas tecnologias de informacdo. Contudo, a
formacdo de professores para utilizar 0 computador como recurso pedagdgico ndo
pode se reduzir & visdo simplista de um treinamento operacional. Ao contrario, além
da apropriacdo dos recursos da informatica, a formacdo deve provocar reflexdes
sobre como, quando e por que utilizar o computador, ja4 que a nova meta da
formacéo é o professor critico e criativo. (Oliveira Neto, 2005 p125)

Portanto, podemos concluir que os professores da Escola Estadual de Andorinha estdo
utilizando o computador e a Internet em suas praticas pedagdgicas, sem aprofundamento
computacional, ou sem a exploracdo adequada que auxilie no processo de ensino e
aprendizagem. Subutilizando as TICs disponiveis apenas para encaminhar os alunos a
fazerem pesquisas na Internet, sem qualquer orientagdo ou acompanhamento do contetdo, 0
gue proporciona apenas um exercicio de copiar e colar informacdes de assuntos relacionados

ao tema proposto pelo professor e para digitacéo de trabalhos escolares.

COSIDERACOES FINAIS

A partir desta pesquisa podemos concluir que as escolas ainda estdo longe de atender
as novas necessidades que o atual cenério educacional exige. A Escola Estadual de Andorinha
foi abastecida de aparatos tecnoldgicos, neste caso, computador e acesso a Internet. Mas
ainda falta uma estrutura organizada que possibilite a utilizacdo desses recursos de forma
consciente por professores e alunos.

O uso pedagogico desses recursos pode aumentar as possibilidades do professor em
seu processo de ensino refletindo no modo de aprender do aluno. Porem as dificuldades
diminui a empolgacao inicial com as TICs fazendo-os desistir ou deixar de utiliza-las.

A pesquisa demonstrou que os professores buscam utilizar o computador e a Internet
em suas praticas pedagdgicas, mas sem garantias de um uso significativo que deixe as aulas
mais produtivas, criativas e dindmicas. Para que isso ocorra a escola deve estar disposta e
aberta as tecnologias, o aluno deve estar ciente do seu papel e de suas responsabilidades
diante das TICs, e o professor deve usar de modo mais significativo. Sendo assim, fica claro
que para os professores existe a necessidade de aperfeicoamento e formacéo voltada para usar
as TICs, para uma utilizacdo mais consciente que contribua para producdo do conhecimento

por parte dos alunos.
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Por fim, este trabalho apresentou resultados que apontam alguns problemas comuns

quanto ao uso do computador e da Internet nas escolas, que sao:

e Falta de recursos, infraestrutura, formacéo de professores e acesso a Internet;

e Falta de preparo para o uso da tecnologia voltada o ensino aprendizagem com assuntos
da area;

e Pequena quantidade de professores que buscam utilizar as TICs em suas aulas;

e Asaulas com uso ou referente as TICs sdo restritas ao laborat6rio de computacao;

e As atividades realizadas ndo apresentam dificuldades, sendo apenas pesquisas na

Internet e trabalhos escolares.

Com isso podemos sugerir maior atencdo por parte dos gestores e professores no
planejamento das aulas, buscando envolver todas as disciplinas. Melhorar a conexdo com a
Internet; fazer manutencao nos equipamentos da escola; investir em programas para formacao
dos professores voltados para utilizacdo dos recursos tecnoldgicos nas praticas pedagogicas e
ndo apenas em aprender a utilizar o computador e a Internet. Tudo isso com a intencdo de

deixar o uso das TICs mais significativas para o processo de ensino aprendizagem.
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