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DESAFIOS ENCONTRADOS PELOS PROFESSORES DE CIENCIAS
DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS DURANTE O ENSINO
REMOTO, EM TRES MUNICIPIOS DO TIPNI

Ananda Raquel dos Santos Batista

RESUMO

A pandemia causada pelo virus da COVID-19 (SARS-CoV-2), trouxe consigo inimeras
mudancas de ordem social, econémica e educativa. Na area da educacdo, pela necessidade do
distanciamento social, foi necessario estabelecer a transicdo momentdnea do ensino presencial
para 0 remoto, trazendo desafios e processos de adaptacOes para toda comunidade escolar.
Nesse contexto, a presente pesquisa tem como objetivo investigar os desafios encontrados pelos
professores de ciéncias do ensino fundamental — anos finais durante o ensino remoto, em escolas
dos municipios de campo formoso, senhor do bonfim e anténio gongalves, BA. O método
cientifico foi conduzido por uma pesquisa basica de natureza qualitativa, com abordagem exploratoria
optando-se por investigacdo mediante estudo de caso e analise textual discursiva através de um
questionario aplicado remotamente. Durante a analise de dados foi observado diversas dificuldades na
aplicacdo desse novo modelo de ensino, principalmente o acesso limitado a internet, falta de
experiéncias com ferramentas virtuais e equipamentos digitais tanto parte de alguns alunos, quanto
de professores. No entanto, apesar dos desafios, este formato possibilitou a criagdo de novas estratégias
de ensino e reflexdes sobre a prépria didatica dos professores.

Palavras-chave: Educacdo basica; Distanciamento social COVID-19; Docéncia remota.



CHALLENGES ENCOUNTERED BY SCIENCE TEACHERS IN
ELEMENTARY EDUCATION YEARS - FINAL DURING REMOTE
TEACHING, IN THREE MUNICIPALITIES OF TIPNI

Ananda Raquel dos Santos Batista

ABSTRACT

The pandemic caused by COVID-19 virus (SARS-CoV-2), brought with it several social, economic, and
educational changes. In the educational field, due to the need for social distancing, it was necessary to
establish a momentary transition from face-to-face to online teaching, bringing some challenges and
requiring adaptation from the entire school community. In this context, the present research aims to
mvestigate “the challenges faced by middle school science teachers in the municipalities of Campo
Formoso, Senhor do Bonfim, and Ant6nio Gongalves, BA”, regarding remote teaching during pandemic
times. The scientific method consisted of an exploratory study with qualitative approach. The
investigation was based on a case study and the textual analysis of a questionnaire applied remotely.
During data analysis, several difficulties were observed with the application of this new teaching model,
especially regarding limited internet access, lack of experience among teachers and students related to
the use of virtual tools and digital equipment. However, despite the challenges, the remote format
enabled the creation of new teaching strategies and aroused reflections on teacher’s didactic
competencies.

Keywords: Basic education; COVID-19 Physical distancing; Remote teachin



1 INTRODUCAO

A pandemia causada pelo novo virus da COVID-19 (SARS-CoV-2) trouxe consigo
mudangas bruscas na rotina diaria de milhGes de pessoas. O elevado nivel de contagio do virus
fez com que o isolamento social naquele momento, fosse uma das armas mais poderosas para
0 seu combate. Em consequéncia, inimeros setores necessitaram substituir suas atividades
presenciais pelo método on-line.

Na &rea da Educacdo ndo poderia ser diferente. Ocorreu a aprovacdo de diretrizes dos
sistemas educacionais em todos o0s niveis e modalidades de ensino por parte do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), o qual editou a CNE/CP n° 2 de 10 de dezembro de 2020, onde
docentes, discentes e toda comunidade escolar precisaram, mesmo que de forma inesperada e
sem nenhum preparo técnico, se adequar, bruscamente, a uma forma de didatica adaptada,
essencial para estabelecer a transicdio momentanea do ensino presencial para o remoto
(BRASIL, 2020).

Com este novo modelo de ensino, algumas alternativas foram utilizadas por docentes
para dar continuidade as aulas e consequentemente ao ano letivo, objetivando ndo comprometer
ainda mais o processo educativo dos discentes. O processo foi mediado por tecnologias digitais
da informacdo e comunicacdo (TDIC), por meio de dispositivos moveis, tais como computador,
celular e tablets. Entretanto, este novo modelo de ensino foi marcado por indmeros desafios,
tanto para discentes como para docentes e, de certa forma, faz-se questionar se realmente foi
produtivo e efetivo, visto que os docentes, num contexto de extrema urgéncia necessitaram se
reinventar, isto €, mudar toda a sua didatica, refazer aulas, adaptar novas formas de avaliacoes
e adaptar-se as ferramentas virtuais para muitos ainda desconhecidas, na tentativa de continuar
a oferecer um ensino de qualidade.

O corpo docente é um dos principais elementos educacionais, que se coloca a frente
como mediador de conhecimentos, responsaveis por ensinar 0S preceitos articulados na
educacdo. Desse modo, é perceptivel um desafio enorme para professores diante da suspensdo
do método tradicional de ensino presencial. Foi um processo lento e gradual, no qual muitos
paradigmas precisaram ser modificados e ndo foram completamente resolvidos, principalmente
por ndo se saber o que iria acontecer em um futuro proximo.

E nesse cenario que o presente estudo surge, impulsionado pela curiosidade em analisar
as dificuldades que docentes enfrentaram e compreender a qualidade de ensino ofertada naquele
momento, para obter resposta a seguinte indagacdo: Quais foram os desafios encontrados pelos

professores de ciéncias do Ensino Fundamental — anos finais durante o ensino remoto, em



escolas dos municipios de Campo Formoso, Senhor do Bonfim e Anténio Gongalves, BA?

Nesse contexto, o objetivo desta pesquisa baseia-se em identificar e compreender 0s
desafios encontrados pelos professores de ciéncias Ensino Fundamental — anos finais durante o
ensino remoto, em escolas dos municipios de Campo Formoso, Senhor do Bonfim e Antbnio
Gongalves, BA respondendo inquietagdes que versam sobre: o conhecimento dos docentes no
que diz respeito as questbes tecnoldgicas que foram necessarias para desenvolver o ensino
remoto; a adequacdo das atividades e avaliacbes aplicadas durante a pandemia e a sua eficacia
na aprendizagem do discente; os principais desafios enfrentados no exercicio remoto enquanto
docente de Ciéncias; os sentimentos que o ensino remoto despertou nos professores, alem das
possiveis lacunas deixadas por esse formato de ensino.

Para responder a esses questionamentos, foi estabelecida uma comunicagdo com as
Secretarias de Educacdo dos municipios citados, mapeando os docentes de Ciéncias do Ensino
Fundamental — anos finais, e aplicando um questionario de forma on-line, que serviu de base
para nortear as questdes envolvidas no ensino remoto, cuja metodologia esta melhor descrita

no capitulo 3.

2 EMBASAMENTO TEORICO

2.1 Pandemia COVID-19

Foi na China onde tudo comecou, no final de 2019 exatamente no dia 31 de dezembro
0 pais notificou a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) que a cidade de Wuhan apresentava
inimeros casos de pessoas previamente diagnosticadas com pneumonia. Semana depois, as
autoridades chinesas certificaram-se que a pneumonia se tratava da doenca Covid-19 causada
inicialmente por um novo tipo de Coronavirus que posteriormente foi cientificamente nomeado
de SARS- CoV-2. No fim de janeiro, 0 surto da doenca ja havia se espalhado fora da area inicial
que concentrava a maioria dos casos, logo, a OMS declarou situacdo de Emergéncia em Salde
Plblica de Importancia Internacional. Rapidamente, em 11 de marco de 2020, a Covid-19 foi
caracterizada como uma pandemia (OPAS/OMS, 2021).

Sobre 0 Covid 19 é importante destacar que:

A Covid19 é uma doenca causada pelo Coronavirus SARSCoV2, que apresenta um
quadro clinico que varia de infecgdes assintomaticas a quadros respiratérios graves.
De acordo coma Organizagdo Mundial de Satide (OMS), a maioria dos pacientes com



Covid19 cerca de 80% podem ser assintomaticos e cerca de 20% dos casos podem
requerer atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade respiratdria e desses
casos aproximadamente 5% podem necessitar de suporte para o tratamento de
insuficiéncia respiratoria (suporte ventilatério) (OPAS/OMS, 2021).

Em um cenério de medo e instabilidade, uma das solugdes encontradas pelas autoridades
de salde de todos os paises afetados para conter 0 avanco da doenca, foi a recomendagdo de
isolamento social. Tal estratégia permite o afastamento entre as pessoas, 0 que diminui a
propagac¢do do virus.

Um termo usado para descrever uma tendéncia epidemiologica é pandemia, onde
indica que varios surtos estdo ocorrendo ao mesmo tempo e sdo amplamente distribuidos. Mas
esses surtos ndo sao equivalentes. Cada um deles pode ter intensidades, qualidades e modos de
agravamento muito diferentes e estabelecer relagdes com condigGes socioeconémicas, culturais,
ambientais, coletivas ou mesmo pessoais, como aconteceu com O coronavirus.

Vale salientar que o sistema escolar também sofreu instabilidades e discrepancias
devido a imprevisibilidade provocada pela propagacdo do coronavirus (CIPRIANI;
MOREIRA; CARIUS, 2021).

2.2 O ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental — anos finais

Para estimular os discentes na exploragdo do mundo em que vivem, € necessario
trabalhar ideias, experiéncias e pesquisas contextualizadas sobre o ambiente em que vivem.
Portanto, é de extrema importancia que o ensino de Ciéncias esteja inserido no curriculo basico

e que seja iniciado logo nas primeiras séries. Ciéncias pode ser definida como:

Ciéncias é: 1- conjunto ou adigdo dos saberes humanos contraidos por meio de
observacdo ordenada, de pesquisa e de métodos e dialeto préprios: os progressos da
ciéncia. 2- Area de estudo sistematizado dirigido para qualquer ramo do
conhecimento; 3- conhecimento; concepgdo precisa; informagdo: A diretoria vai até a
sub sede para tomar ciéncia do que esta sucedendo. 4- Arte, técnica; tecnologia. 5-
Disciplina escolar introdutéria dos estudos cientificos: estudamos Portugués,
Matematica e Ciéncias (CEGALLA, 2005, p. 195).

A luz dessa nocdo, observamos que a ciéncia pode ser entendida como sendo um bloco
de conhecimentos, uma area de estudo, uma arte ou uma habilidade. Além disso, a ciéncia é
nomeada como uma disciplina curricular. Enquanto componente curricular, a atitude do

professor deve consistir, de acordo com Hodson (1994), na finalidade de auxiliar os discentes



na investigacdo, desenvolvimento e estruturacdo de seus pontos de vista acerca de determinado

evento para concepcdes cientificas, sem despreza-las.

Relacionado ao ensino de Ciéncias no ensino fundamental, pode-se relatar a
dificuldade do aluno em associar a teoria adquirida em sala com a vivéncia do
cotidiano e, é por esse motivo que a juncdo das atividades tedricas as praticas sdo
consideravelmente importantes, uma vez que, o ato de privilegiar ambas, propicia um
entendimento muito mais amplo do que é a realidade do aluno (SERAFIM, 2001).

E de extrema importancia para o processo de ensino e aprendizagem quando o doecnte
incorpora aulas praticas por meio de experimentos que focam na contextualizacdo do contelido
e apresentam formas multiplas de como ensinar e entender ciéncia. O posicionamento do

docente deve fundar-se, segundo Sasseron e Carvalho (2008).

O que se propde é muito simples - queremos criar umambiente investigativo em salas
de aulas de Ciéncias de tal forma que podemos ensinar (conduzir/mediar) os alunos
no processo (simplificado) do trabalho cientifico para que possam gradativamente ir
ampliando a sua cultura cientifica, adquirindo, aula a aula, a linguagem cientifica
como mostrada nos paragrafos anteriores, se alfabetizando cientificamente.

Isso ilustra a necessidade de criar um ambiente apropriado para os discentes aprenderem
Ciéncias na escola. Na perspectiva do discente, que se baseia em sua autonomia, 0
conhecimento oferece oportunidades para que ele expresse suas opinides, pense criticamente,
aja, interaja, desenvolva e discuta ideias sobre o mundo natural. A importancia da
experimentacdo no processo de aprendizagem também € discutida por Bazin (1987), que, em
uma atividade pratica de ensino ndo formal de Ciéncias, valoriza esta metodologia em relagdo
a simples memorizacdo do contetdo, método habitualmente inseridos nas salas de aula.

Conforme Freire (1997), é mediante a experimentacdo que a teoria é entendida e para

Bizzo (1998), o ensino de ciéncias

deve ofereceraos estudantes achance de desenvolver habilidades que neles instiguem
a inquietagdo diante do desconhecido, buscando explicagbes coerentes e razodveis,
conduzindo os alunos a desenvolverem posturas criticas, realizar debates e tomar
decisOes importantes.

Para qualquer area de conhecimento as orientagbes metodologicas, estdo ligadas a
relacdo entre 0 que o discente domina 0s novos conceitos a serem dominados. Propriamente

falando, o docente, ao trabalhar os conteldos, 0s conceitos anteriores ao processo de



escolarizacdo com os conceitos cientificos, devem ser priorizados. Dessa maneira, edificar,
fazer referéncia e captar o que o discente ja domina é uma das direcdes metodoldgicas indicadas

para uma aprendizagem significativa.

2.3 O ensino a distancia (EaD)

O ensino a distancia (EaD) ndo é uma modalidade recente na area da Educacdo. No
Brasil, constata-se seu desenvolvimento ha décadas por meio de cursos por correspondéncia
como os do Instituto Universal Brasileiro, e pela televisdo, como o Telecurso 2° Grau da Rede
Globo. O que se percebe € que houve avancos nesta modalidade de ensino e, atualmente essa
categoria utiliza as novas tecnologias interativas de midia que proporcionam a comunicacdo em
tempo real entre instrutores e alunos, tais como as teleconferéncias e a Internet.

Sao vérias as definicbes atribuidas a EaD, segundo Dohmem (1967 apud ANDRADE,
2000) a define como:

Educacdo a Distancia é uma forma sistematica organizada de auto-estudo, onde o
aluno se instrui a partir do material de estudo que lhe é apresentado, onde o
acompanhamento e a supervisdo do sucesso do estudante séo levados a cabo porum
grupo de professores. Isto é possivel de ser feito através da aplicacéo de meios que a
comunicacéo é capaz de vencer longas distancias. O oposto de Educacdo a Distancia,
¢ a educacdo directa, ou educacdo face-a-face: um tipo de educacdo que tem lugar
com o contacto directo entre professores e estudantes.

Observa-se que uma das principais caracteristicas desta modalidade esta relacionada a
separacdo do instrutor e o aluno em um espaco fisico, utilizando a tecnologia para se conectarem
ao mesmo tempo (sincrono), ou ndo (assincrono). Por muito tempo era visto como uma opgao
bem menos eficiente que o ensino presencial, ja que o aluno ndo precisava ir até o campus e
manter um contato direto com o docente, era considerada 0 oposto do ensino presencial.

O conceito de Educacdo a Distancia no Brasil é ainda definido oficialmente no Decreto
n° 5.622 de 19 de dezembro de 2005, em seu artigo 1°:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza- -se a Educacdo a Distancia como
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagemocorre coma utilizacdo de meios e tecnologias de informacgéo



e comunicagdo comestudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos (BRASIL, 2005).

Na época do inicio da EaD, o processo de ensino aprendizagem era realizado através
de correspondéncias que se baseava basicamente na entrega de exercicios para os discentes por
meio de correspondéncias, 0os mesmos liam, respondiam as questdes e enviam preenchidas para
a escola. A partir dai um instrutor corrigia, atribuia a nota e reenviava para o discente analisar
seus erros e acertos. Era um processo lento, mas que formou muitas geracdes (SILVA;
SHITSUKA; MORAIS, 2013).

Segundo Santos (2000), € bem provavel que o ensino a distancia tenha sido
desenvolvido para suprir lacunas de ordem social, profissional e até mesmo cultural, aliados a
questdes de isolamento, flexibilidade, mobilidade, acessibilidade ou a empregabilidade.
Afirma-se ainda que o objetivo primordial para formacdo do EAD, estava em sanar caréncias
do ensino tradicional.

Vidal (2002, p. 9) aponta dois objetivos principais do ensino a distancia:

Um objetivo de carater social: facilitar o acesso a educagdo a um maior namero de
pessoas, alargando assim o nivel cultural de bases da populacdo; Proporcionar
formacao do tipo profissionala pessoas que estavamafastados de centros de formagéo
presencial, e porisso impedidos de continuarseus estudos, ou que, por motivos sociais
e/ou idade, ndo tivessem disponibilidade para frequentar o sistema de ensino
tradicional, por natureza rigido, podendo assim retomar os estudos, evitando a tal
rigidez e necessidade de deslocacao.

De acordo com 0s autores, nota-se que 0 ensino a distancia se apresenta como uma
forma de oferecer subsidios para a garantia da educacdo a maior parcela possivel da populacéo,
ja que é um modelo de ensino mais flexivel, e possibilita novas oportunidades educacionais que
pelo modelo presencial seria dificil de atingir.

Conforme Mattar Neto e Maia (2007), a Educagdo a Distancia atualmente é praticada
nos mais variados setores. Ela é usada na Educagdo Basica, no Ensino Superior, em
universidades abertas, universidades virtuais, treinamento governamentais, cursos abertos, etc.
E cada vez mais crescente a oferta de cursos através desta modalidade.

O Ensino & Distancia que durante muito tempo foi alvo de criticas quanto a sua
eficiéncia, atualmente estd rompendo barreiras criando um espacgo préprio no meio educacional,
e complementando a modalidade presencial. Diante de uma pandemia que assola todo o mundo,
dito como COVID-19, ferramentas utilizadas no EaD estdo sendo as solugdes encontradas para

serem aplicadas no ensino tradicional, isso faz com que o ensino a distancia venha ganhando
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ainda mais visibilidade.

2.4 O ensino remoto

No Brasil, em mar¢o de 2020, com o propdsito de combater a COVID-19 as redes de
ensino publicas e privadas suspenderam temporariamente as aulas, pois acreditava-se que com
0 fechamento das escolas o numero de contato social diminuiria e consequentemente a

transmissdo da doencga. De acordo com Arruda (2020, p. 259):

O novo coronavirus torna a escola um dos espacos mais temidos pelo risco da
transmissdo, pois a sua multiplicidade e heterogeneidade cria vinculos entre aqueles
que sdo menos propensos aos sintomas graves da doencga (jovens) a todos os demais
que podem seraté mortalmente propensos. Criangas e jovens entramem contato diario
comadultos de diferentes grupos familiares: professores, profissionais da educacéo,
pais e mdes, avos e av0s, parentes de maneira geral.

A partir dai os sistemas e lideres de organizacBes educacionais iniciaram as discussfes
para o desenvolvimento de estratégias que pudessem dar continuidade ao processo de ensino
aprendizagem durante o periodo de isolamento social. Portanto, abruptamente, as instituicbes e
toda a comunidade escolar necessitaram adotar o ensino remoto, afim de minimizar 0s prejuizos
causados no periodo de auséncia das aulas presenciais. Para tanto, podemos nos valer do termo

ensino remoto emergencial, proposto por Moreira e Schlemmer (2020, p. 9).

Na situacdo atual que vivemos, com as restricbes impostas pelo virus, o Ensino
Remoto de Emergéncia é, na realidade, um modelo de ensino temporario devido as
circunstancias desta crise. Envolve o uso de solugGes de ensino totalmente remota
idénticas as praticas dos ambientes fisicos, sendo que o objetivo principal nestas
circunstancias néo é recriar um ecossistema educacional online robusto, mas
sim fornecer acesso temporario e de maneira rapida durante o periodo de emergéncia
ou crise.

E comum neste contexto, muitas pessoas confundirem o ensino remoto com a
modalidade de educacdo a distancia (EAD). No entanto, 0 ensino remoto é algo provisorio e
emergencial, que s6 entrou em vigor para substituir as aulas presencias que foram suspensas

durante o periodo de pandemia, como afirma Silveira et al. (2020, p. 38):
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O ensino remoto, devido a pandemia da COVID-19, esta sendo aplicado como forma
emergencial, para dar conta de uma situacdo até entdo inesperada, ou seja, 0s Projetos
Pedagdgicos das InstituicGes de Ensino e de seus respectivos cursos ndo foram
construidos para dar conta da modalidade de EaD, a fim de estruturar o curriculo e os
processos de ensino e de aprendizagem nesta modalidade diferenciada. Desta forma,
os professores estdo apenas utilizando as TDICs como meio, mantendo as mesmas
metodologias de ensino utilizadas no ensino presencial, baseadas, quase que em sua
totalidade, na transmissdo de conhecimentos, por meio de aulas expositivas e
exercicios para fixagdo do contetdo.

Em decorréncia a urgéncia em organizar e colocar em préatica todas essas exigéncias 0s
docentes se sentem sobrecarregados, pois acabam trabalhando além da carga horéria ja que
precisam atender os discentes em diferentes horarios e meios digitais, adaptar e adicionar
conteudo / atividades nas plataformas on-line, buscar préaticas inovadoras, realizar diversas
reunibes por web conferéncias, corrigir atividades e ainda, certificar-se de que as ferramentas e
metodologias utilizadas estdo alcancando todos os discentes em suas particularidades.

Para manter o contato e a comunicacdo entre docente e discente no modelo remoto,
foram utilizadas plataformas digitais, a saber: (Google Classroom, Google Meet, Zoom, dentre
outros), bem como o uso de rede sociais (WhatsApp, Facebook, Instagram, etc). Foi através

dessas ferramentas que o ensino remoto se tornou possivel, como afirma Cordeiro (2020, p. 04):

O avanco das tecnologias digitais de informacdo possibilitou a criagdo de ferramentas
que podem ser utilizadas pelos professores em sala de aula, 0 que permite maior
disponibilidade de informacdo e recursos para o educando, tornando 0 processo
educativo mais dindmico, eficiente e inovador. O uso das ferramentas tecnoldgicas na
educacdo deve servisto sob a 6tica de umanovametodologia de ensino, possibilitando
a interacdo digital dos educandos com os conteudos, isto é, o aluno passa a interagir
com diversas ferramentas que o possibilitam a utilizar os seus esquemas mentais a
partir do uso racional e mediado da informagé&o.

E importante frisar que uma grande maioria dos docentes ndo possuem habilidades em
lecionar aulas de forma virtual, principalmente atuantes na educacdo basica da rede publica, ja
que as escolas ndo disponibilizam de recursos para tal. Isso reflete em grandes desafios para

lidar com o uso e tecnologias como Unica forma de ensino.



3 METODOLOGIA

O método cientifico foi conduzido por uma pesquisa basica de natureza qualitativa,
com abordagem exploratoria optando-se por investigagdo mediante estudo de caso e analise
textual discursiva (ATD).

A coleta de dados foi realizada no periodo de 06 de setembro a 06 de outubro de
2022, por meio de um questionario aplicado a docentes das cidades de Campo formoso,
Senhor de Bonfim e Antdnio Gongalves. Os trés municipios foram selecionados para que
fosse possivel obter um nimero satisfatorio da amostra.

O questionario foi hospedado na plataforma Google forms, no formato semiaberto
composto por questdes objetivas e dissertativas, tendo como respondentes docentes de
Ciéncias do ensino fundamental 1l da rede publica de ensino. O mesmo foi dividido em 04
(quatro) secOes: 1) perfil pessoal e profissional (idade, género, perfil académico e
profissional); 2) Ensino remoto: questdes operacionais e desafios enfrentados; 3) Aspectos
sOcio emocionais e perspectivas de ensino, e por fim 4) Observacdes/ reflexdes, buscando
responder a probleméatica: quais os principais desafios encontrados por professores de
Ciéncias do Ensino fundamental 11, no ensino remoto durante a pandemia? (Apéndice A)

Para 0 desenvolvimento da discussao aqui apresentada, 0s dados foram expressos em
percentagens, tabelas, e por meio de frases obtidas no questionario, que respondam de forma

significativa o problema e objetivo da pesquisa.

4 ANALISE DOS RESULTADOS

12

No decorrer do texto, serdo apresentados e discutidos os resultados alcancados através

da aplicacdo do questionario e, consequentemente, das informacdes oferecidas pelos docentes

participantes.

4.1 Caracteriza¢cdo dos respondentes — Perfil pessoal e profissional

A principio, o questionario seria aplicado apenas no municipio de Campo formos

0,

porém, por ndo ter respondentes suficiente para uma boa analise, estendeu-se para 0s demais

municipios. Portanto, pode-se averiguar a participacdo de 20 professores, sendo 65 % docentes
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do municipio de Campo Formoso, 20 % de Senhor do Bonfim e 15 % de Antbnio Gongalves,
gue atuam na rede publica de ensino, nas escolas: Colégio Municipal Armando Trajano Maia,
Colégio Municipal Rosalva Luiz Celestino, Centro Experimental Rural doe Torres, Colégio
Municipal Rosalina Gomes de Souza, CPM- Escola Professora Maria do Carmo, Colégio
Municipal Dr. Rémulo Galvdo, Colégio Municipal Manoel Ricardo de Almeida, Colégio
Municipal Thierry Lins, Escola Olga Campos de Menezes, Colégio Antonio Hermdgenes
Filho, Colégio Municipal Antonio Bastos de Miranda, Antonio Carlos Magalhdes e Colegio
Municipal 05 de Julho.

A idade, género, formacdo académica, grau académico, tempo de ensino na instituicao

e séries que lecionam no fundamental I, estdo dispostos na tabela abaixo:

Tabela 1. Caracteristicas dos respondentes.

Docentes Idade Género Formacao Grau Anos de Séries que
(anos) Académica Académico Atuacéo lecionam
Prof. 01 29 Feminino Pedagogia Graduagéo 10 7,8 e
ano
Prof. 02 39 Feminino Pedagogia Pés-graduacéo 2 6°, 7° e 8
ano
Prof. 03 36 Feminino Lic. em Hist6ria Graduagéo 3 6°, 7°, 8°e
ano
Prof. 04 51 Feminino Pedagoga Pés-graduacao 24 6° e 9° ano
Prof. 05 27 Masculino  Lic. em Ciéncias da Pés-graduacao 4 8° e 9 ano
Natureza
Prof. 06 40 Feminino Ciéncias Bioldgicas Pés-graduacao 14 6°, 7°, 8° e 9°
ano
Prof. 07 44 Masculino Ciéncias c/ hab. Pés-graduacao 22 6° ano
Matemética
Prof. 08 41 Feminino Lic. em Ciéncias Pés-graduacao 24 6°, 7°, 8° e 9
ano
Prof. 09 42 Feminino Ciéncias Pés-graduacao 12 6°, 7°, e &
ano
Prof. 10 52 Feminino Ciéncias Graduagéo 33 6°, 7°, 8° e 9
ano
Prof. 11 43 Feminino Biologia P6s-graduagdo 23 8% e 9° ano
Prof. 12 44 Feminino Lic. em Ciéncias Pés-graduagéo Maisde 20 6° 7° 8°e 9°
Bioldgicas ano
Prof. 13 51 Feminino Ciéncias e Pés-graduagéo 32 9° ano
Matemética
Prof. 14 30 Feminino Lic. em Ciéncias Graduacao 8 7° e 8 ano
Bioldgicas
Prof. 15 58 Feminino Matematica P6s-graduagdo 24 6° e 8° ano
Prof. 16 41 Feminino Pedagogia P6s-graduacgdo 20 6° e 7° ano
Prof. 17 40 Feminino Biologia P6s-graduagéo 22 6°, 7° e 8
anos
Prof. 18 36 Masculino Matematica Graduacao 10 7° ano
Prof. 19 32 Feminino Lic. em Ciéncias Graduacao 8 6°, 7°, 8° e 9
ano
Prof. 20 46 Feminino Lic. em Ciéncias P6s-graduacéo 25 7°,8° e P
Bioldgicas ano
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Fonte: A autora

A tabela 1 demostra que 10 % dos docentes estdo com menos des 30 anos de idade. 25
% encontram-se no intervalo de 30 a 40 anos. A maioria dos docentes compreendem idade entre
40 e 50 anos, totalizando 45 %. Por fim, 20 % dos docentes possuem idade superior a 50. Nota-
se a predomindncia na atuacdo de docentes do sexo feminino com 85 % do total dos
participantes.

O perfil dos pesquisados mostrou que, 35 % dos docentes ndo possuem formacao
especifica em Ciéncias: sendo 4 formados em Pedagogia, 1 em Histéria e 2 em Matemética. Os
65 % possuem Licenciaturas em areas de Ciéncias como: Licenciatura em Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Biologicas, Ciéncias com a habilidade em Matemética e Licenciatura em Ciéncias.

No que diz respeito ao grau académico dos participantes, 70 % possuem
p6s graduacdo, e 30 % possuem apenas graduacdo. Nenhum com mestrado. Em relagdo ao
tempo de atuacdo no ensino de Ciéncias no Fundamental I, 40 % tem entre 2 a 10 anos, 55 %
entre 12 e 25 anos e 5 % com mais de 32 anos de atuagdo. Por fim, pode-se constatar que 0S
docentes pesquisados atuam nas diferentes séries do ensino fundamental II.

Os dados coletados revelam que esta pesquisa contou com a contribuicdo de
profissionais com diferentes idades, tempos e area de atuacdo e niveis de grau académico, 0 que

corrobora a heterogeneidade da amostra deste estudo.

4.2 Ensino remoto: questbes operacionais e desafios enfrentados

Quando perguntados sobre: “Quais os principais desafios enfrentados no exercicio
remoto enquanto professor(a) de Ciéncias diante da pandemia causada pela COVID-19”,
os docentes apontaram, dentre outros, a selecdo e apresentacdo dos conteldos, a
desconcentracdo e a dificuldade de despertar o interesse do discente, a falta de
conectividade e o0 acesso tecnoldgico limitado, por grande parte dos discentes, como

demonstra a Figura 1.

Figura 1. Principais desafios citados pelos respondentes a respeito do exercicio remoto enquanto professor(a) de

Ciéncias diante da pandemia causada pela COVID-19.
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Fonte: A autora

Durante a pandemia foi necessario estabelecer metodologias emergenciais para que
houvesse a continuidade nos processos de aprendizagem (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020,
p. 9), no entanto, diante das respostas, percebe-se que muitos alunos ndo possuiam acesso a
internet ou equipamentos digitais para acompanhar tais mudangas.

Segundo Silva e Souza (2020, p. 967), durante a pandemia do cornavirus a dificuldade
de acesso dos estudantes a educacdo foi um obstéaculo, principalmente para aqueles oriundos da
rede publica de ensino. Os autores destacam que poucas instituicdes detém infraestrutura
tecnologica adequada para o ensino remoto, principalmente em &reas rurais onde 0 acesso a
internet € dificultado e limitado.

A inclusdo digital para os alunos da rede publica de ensino, esta em tramitacdo desde
2007, através do Projeto de Lei n® 349/2007, que sugere a criacdo do Programa Nacional de
Inclusdo Digital na Escola (BRASIL, 2007). Porém esse projeto ndo se tornou lei, sendo
possivel perceber que a tecnologia ainda ndo é amplamente utilizada nas escolas publicas,
devido principalmente aos poucos investimentos feitos, nos varios setores. Como concorda
Kenski (2012), as tecnologias utilizadas nas escolas publicas, em sua maioria, Sd0 como
auxiliares, ndo como ponto crucial para desenvolver as aulas, isso explica as dificuldades
enfrentadas no ensino remoto, quando a tecnologia se tornou fator essencial para o processo de
ensino-aprendizagem.

As respostas apresentadas a cima interligam-se com outra pergunta do questionario,
bastante relevante: Como vocé classifica 0 seu conhecimento no que diz respeito as questfes

tecnologicas que foram necessérias para desenvolver o ensino remoto? Apenas 4 professores,
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0 que corresponde a 20 % relataram ndo ter problema com as questdes tecnologicas como
explica 0 Prof 19: “Nao tive dificuldade, ja que tenho ampla experiéncia com a internet e 0s
meios virtuais.” Porém, 80 % dos professores apontaram a questdo tecnoldgica como mais

uma dificuldade em seu fazer pedagdgico, como mostra algumas respostas do Quadro 2.

Quadro 2. Respostas dos docentes no que diz respeito as questdes tecnoldgicas que foram necesséarias para
desenvolver o ensino remoto.

Docentess Respostas
Prof. 03 “Conhecimento mediano, de acordo com as necessidades que iam surgindo a cada etapa
Intimeras dificuldades ,desde o manuseio do préprio computador ,a lidar com aplicativos
,envios de atividade e etc...”

Prof. 04 “Aprendiz Acompanhar as novas tecnologias de maneira muito rapida e sem orienta¢des por
parte do poderpublico.”

Prof. 09 “Pouco conhecimento sobre o0 manuseio das ferramentas utilizadas e pouca frequéncia dos
alunos por falta de internet e ou celular.”

Prof. 20 “Classifico em limitada, percebir a dificuldsde em utilizar as tecnologia. A falta de

equipamentos como computadores smartphones e tablets foi uma das maiores dificuldade
enfrentada juntamente com a dificuldade de manusear oas plataformas.”

Fonte: A autora

Além dos problemas de acesso, o fato dos docentes ndo estarem familiarizados com os
recursos tecnologicos, também é um fator critico para a problematica da falta de acesso a
educacdo durante a pandemia. Nessa perspectiva Silva e Souza (2020, p. 967) sugerem a
formacdo continuada dos professores, para que esses profissionais adquiram conhecimento e
experiéncia acerca do uso das ferramentas digitais, além da adaptacdo as novas praticas
pedagogicas.

Em resposta a pergunta: quais foram os meios virtuais utilizados para o desenvolver
das aulas? Existiram momentos sincronos e assincronos? Os professores apontam o uso de
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC’s), para momentoS Sincronos e
assincronos, destacando o uso do Google Meet (65%), WhatsApp (15 %), Google forms (10 %)

e Zoom (10 %), alem de recursos auxiliares como slides, podcasts e videos do YouTube.

Quadro 3. Respostas dos docentes sobre os meios virtuais utilizados para o desenvolverdas aulas durante o ensino
remoto.

Docentes Respostas

Prof. 01 “Com o auxilio do celular,utilizando a ferramenta Google meet, foi possivelo contato virtual
por meio das aulas sincronas e assincrona.”

Prof. 03 “Google meet, watts App. Existiram sim 0s dois.”
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Prof. 04 “Google Meatem momentos sincronos... YouTube, Whats App e Podcast (dudios
explicativos) em momentos assincronos.”

Prof. 06 “Meet, slides, Jamboard, Quizizz, forms, Phet, etc.”

Prof. 19 “Chats, zoom e meet. Sim, houve os dois momentos.”

Fonte: A autora

Constata-se que as TDIC’s, foram amplamente utilizadas durante o ensino remoto,
contemplando uma das competéncias propostas pela base Nacional Comum Curricular
(BNCC), para a educacao basica, que versa de uma forma geral sobre a utilizacdo de tecnologias
para disseminar conhecimentos e permitir a comunicacdo entre pessoas, de forma critica,
reflexiva e étnica (BRASIL, 2020). Porém, por outro lado, por ter acontecido de forma tdo
emergencial, sem tempo para planejamento e formagdo dos professores, esta competéncia ndo
foi executada de forma eficaz, uma vez que muitos alunos ndo foram envolvidos no processo,
Ja que muitos ndo possuiam meios tecnoldgicos para tal.

Dentre as dificuldades ja citadas acima, na questdo 6, os participantes foram
perguntados se os contetdos de Ciéncias foram adaptados para suprir as necessidades geradas
com a transicdo do ensino presencial para o remoto? A maioria dos professores (80 %)
necessitaram adaptar os contetudos, devido diversas questdes, como demonstram em suas
falas:

Quadro 4. Respostas dos docentes sobre a pergunta: os contetdos de Ciéncias foram adaptados para suprir as
necessidades geradas com atransicdo do ensino presencial para o remoto?

Docentess Respostas
Prof. 03 “Algumas adaptagdes foram necesséarias até mesmo para atrair a aten¢do do educando,
apresentacfes de videos que o atraisse para a tela ,para a aula de forma mais interessante.”
Prof. 05 “Sim. Muitos assuntos tiveram que ser trabalhados de maneira resumida, pois 0s alunos tinham
dificuldade de assimilar certas informa¢des de maneira “independente”.
Prof. 07 “Sim. precisamos sempre adaptar nossos conteudos, dentro do conteudo programatico, qque

para que a aprendizagem ocorra, de fato, até no presencial precisamos adptar com intuito de
atender nossos estudantes.”
Prof. 12 “Sim, bem como a metodologia adotada para ministrar as aulas.”

Prof. 16 “Sim uma vez que ndo tinha como abordar certas questdes por ser feito sema presenca fisica.”

Fonte: A autora
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Atrelado a essa questdo, foi indagado: Foi possivel ministrar todo o conteldo
programatico da disciplina, durante esse periodo? E como o esperado, 75 % dos docentes
responderam que ndo tiveram condicdes para lecionar todos os conteldos, pois como citado
anteriormente, foram de forma resumida, ndo havia tempo e nem possibilidades de aprofundar
0 conteudo, pois para todo processo de mudanca € necessario tempo habil para planejar
estratégias vidveis tanto para o discente quanto para o docente, e iss0 ndo existiu.

Devido ao aspecto emergencial, Saraiva, Traversini e Lockmann (2020, p.17) apontam
que as atividades e avaliagdes dos discentes, no ensino remoto, devem ser feitas pelos docentes
de forma ampla, visibilizando o que foi vivido e aprendido levando em conta 0 momento de

pandemia e isolamento social.

4.3 Aspectos sOcio emocionais e perspectivas de ensino

Na terceira secdo do questionario os professores foram perguntados sobre os aspectos
sOcioemocionais e perspectivas futuras de ensino. Na questdo: Quanto a eficacia, o formato
de ensino remoto permitiu que os estudantes desenvolvessem suas habilidades cognitivas e
socioemocionais? Os alunos de fato conseguiram assimilar os contelidos? 45 % dos professores
responderam ‘“ndo”; 45 % responderam ‘“em partes” e apenas 10 % (2 professores)
responderam que “sim”. O quadro 5 aponta as justificativas e respostas dos professores sobre

essa questao.

Quadro 5: Respostas dos docentes sobre: Quanto a eficicia, o formato de ensino remoto permitiu que o0s
estudantes desenvolvessem suas habilidades cognitivas e socioemocionais? Os alunos de fato conseguiram
assimilar os contedos?

Docentes Respostas

Prof. 02 “Infelizmente ndo”

Prof. 03 “Acredito que ndo,aadaptagdo o interesse foi minimo.”

Prof. 05 “A grande maioria ndo conseguiu. Muitos faziam atividades apenas copiando dos colegas, ndo
havendo um esforco para o estudo do material proposto. Percebeu-se isso no retorno das aulas
presenciais.”

Prof. 12 “Eu acredito que ndo. Muito dificil trabalhar dessa forma com criancas e adolescentes ainda

em processo de formagcdo e amadurecimento. O dia a dia em sala de aula, o contato com
professores e colegas, a vivéncia escolar é fundamental para a consolidagdo da aprendizagem
nessaetapado ensino fundamental.”

Prof. 8 “Em partes. Aqueles alunos que realmente assistiamas aulas e se permitiam desenvolveras
atividades acredito que tenham assimilado.”

Prof. 16 “Mesmo com dificuldade conseguiramsim.”

Prof. 4 “Aqueles que tiveram acesso e interesse sim conseguiramassimilar.”

Fonte: A autor
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Os docentes que responderam “em partes”ou “sim” salientaram que sO obtiveram exito
os alunos que realmente assistiram, participaram e desenvolveram as atividades propostas nas
aulas.

Os docentes também foram questionados: De volta ao ensino presencial, € possivel
apontar as principais lacunas deixadas pelo ensino remoto? Todos o0s professores
responderam que “sim”. Os efeitos da pandemia foram diversos e afetaram o bem-estar
cognitivo, afetivo e emocional dos alunos. Os desafios para oferecer uma educacdo de
qualidade ainda continuam, mesmo de volta ao ensino presencial, tentar sanar os problemas
gerados requer tempo.

Dentre os 10 docentes que exemplificaram as lacunas, a maioria deles (6 docentes)
afirmam que ao retornarem a sala de aula apés a pandemia perceberam lacunas significativas
no processo de aprendizagem dos alunos, principalmente no que diz respeito a leitura e
interpretacdo de texto. Os demais exemplos citados foram o desinteresse, imaturidade

educacional e ansiedade por parte dos alunos como mostrado no quadro 6.

Quadro 6. Respostas dos docentes sobre: De volta ao ensino presencial, é possivel apontar as principais lacunas
deixadas pelo o ensino remoto?

Docentes Respostas
Prof. 01 “Sim. Os alunos ficaram mais acomodados, desinteressados.”
Prof. 03 “Os principais problemas hoje é justamente o bé&sico:leitura ,escrita e interpretacdo
Prejuizos enormes que tentamos a cada dia supera-los.”
Prof. 05 “Muita dificuldade na leitura e interpretagdo de textos, muitos alunos no 8 ou 9 ano que
até sabem ler, mas ndo interpretam o que acabaram de ler...”
Prof. 08 “0O que percebié que muitos alunos vinherammuito ansiosos . Uns desenvolvematividades

rapidamente enquanto alguns ndo se encontra nas atividades e torna- se necessario um
acompanhamento direcionado a estes alunos por meio de uma equipe multidisciplinar.”
Prof. 12 “Os alunos praticamente saltaram dos anos iniciais para o finais ou dos finais para o ensino
médio com muitas perdas nesse processo. Muitas aprendizagens basicas ndo foram
vivenciadas e internalizadas.”

Prof. 15 “Muitos alunos foram excluidos, a interagdo pouquissima, a aprendizagem minima. o
desinteresse, adoecimento emocional de alguns.”
Prof. 18 “OS ALUNOS QUE NAO PARTICIPAVAM ATIVAMENTE DA AULA FORAM

APROVADOS, JUNTOS COM OS QUE SE CONECTAVAM MAS NAO
PARTICIPAVAM (a quantidade de alunos que ndo tem os conhecimentos prévios de 2
anos anteriores é muito grande e acaba dificultando o processo de retomada.”

Fonte: A autora

Segundo Cipriani, Moreira e Carius (2020) a partir da pandemia novos tempos,
espacos e relaces escolares tendem a ser descobertos no retorno as aulas presenciais para que
tanto alunos, quando professores possam se readaptarem de forma segura e efetiva.

Enfrentar uma pandemia, ndo foi tarefa facil para ninguém, lidar com os desafios
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diarios de isolamento social, medo, ansiedade, ameaca da doenca e pensamentos de possiveis
mortes. Atrelado a essa situacao ainda em segundo plano, se apresenta os desafios educacionais
enfrentados por professores e estudantes do ensino fundamental que pouco utilizavam
ferramentas tecnoldgicas para dindmica das aulas presenciais.

Diante das impossibilidades de estd presencialmente com os alunos, a pandemia fez

com que os professores despertassem diferentes sentimentos. Como demostram em suas falas:

Quadro 6. Respostas dos docentes sobre: 1.Quais sentimentos o ensino remoto |he fez despertar?

Docentes Respostas
Prof. 01 “Impoténcia”
Prof. 04 “Ansiedade, empatia.”
Prof. 18 “Sentimento de preocupacdo.”
Prof. 19 “A pandemia nos trouxe umturbilhdo de sentimentos e emogdes. Mas a frustragdo de néo
conseguir alcancar todos os alunos como minimo de conhecimento, foi 0 mais importante
pra mim. O prejuizo ¢é incalculavel.”

Fonte: A autora

Em um estudo realizado por Cipriani, Moreira e Carius (2021), com professores da
Educacdo Infantil ao Ensino Medio da Educacdo Bésica, na cidade de Juiz de Fora, Minas
Gerais 0s autores citam o estado de ansiedade, preocupacdo e a angUstia como principais
sentimentos mencionados pelos docentes entrevistados. Outros sentimentos como medo,
inseguranca, susto, cautela, desconforto, incerteza, confusdo, reflexdo e impoténcia também
foram mencionados. Segundo 0s autores esses sentimentos, tais quais os demostrados no
presente estudo, apontam para a possibilidade de que o psicoldgico e a saude emocional dos
profissionais tenham sido afetados pela situacdo vivenciada, portanto, merecem atencdo e
cuidados (CIPRIANI; MOREIRA; CARIUS, 2021, p. 8).

Os resultados apresentados no presente trabalho corroboram com a hipGtese de que os
professores por ndo terem experiéncia, terem sido surpreendidos e por ndo terem tempo habil
para o estudo e aperfeicoamento, tiveram dificuldades em utilizar recursos pedagdgicos e
tecnoldgicos, para o desenvolvimento de metodologias no ensino de Ciéncias no Ensino
fundamental 11, e, consequentemente na opinido dos mesmos 0 ensino ndo foi eficaz para a
apredizagem do discente.

Como ja mencionado, muitos foram os desafios encontrados no exercicio do ensino

remoto, porém, por outro lado, a pandemia o fez com educadores em todas as vertentes e areas
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da educacdo refletissem sobre sua propria pratica pedagogica, buscando novas estratégias para
gue o0 ensino chegasse ao maximo de alunos possiveis, os tornando incluso no processo
educacional.

Espera-se que a partir desse trabalho, outros estudos sejam realizados, no ambito da
educacdo, com um maior nimero de professores, bem como comparando os profissionais da
rede publica com a rede privada, afim de avaliar os impactos negativos ou positivos deixado
pela pandemia na Educacdo Bésica, pois o efeito do cenario pandémico na educacéo,
transformou-se em um espago propicio para intensas reflexdes a cerca de processos de ensino-

aprendizagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados obtidos podemos concluir que o modelo de ensino remoto trouxe
muitos desafios a serem enfrentados pelos docentes de Ciéncias dos municipios de Campo
Formoso, Senhor do Bonfim e Antdnio Gongalves, nos Ultimos anos. A falta de acesso
tecnoldgico por grande parte dos discentes e a falta de pratica dos meios tecnoldgicos por parte
dos docentes foram os desafios mais gritantes 0 que corrobora com a nossa hipotese. Além
disso, essa forma de ensino deixou lacunas como o desinteresse dos alunos e problemas basicos
de leitura e escrita que s6 poderdo ser sanados com o tempo.

Ao encararem a nova realidade do ensino remoto, os docentes necessitaram modificar
sua pratica pedagdgica, intensificar suas habilidades e criatividade, aléem de desenvolverem uma
comunicacdo pautada na utilizacdo das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo
(TDIC’s), que ainda sdo escassas nas escolas, principalmente do setor publico.

Os entraves apontados pelos docentes demonstram uma desigualdade digital que ja
existia, mas que ganhou grandes proporcGes com a pandemia da COVID-19 (SARS-CoV-2).
Espera-se que as reflexdes trazidas neste trabalho, mostre o quanto é necessario que a educacao
avance no quesito cultura digital, através por exemplo, da formacdo continuada dos docentes e
da acessibilidade a internet aos discentes por meio do setor pulblico, pois 0 acesso a educacao €

um direito de todos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

Ensino Remoto: desafios e perspectivas encontradas pelos professores de Ciéncias no ensino
fundamental 1.
Este questionario objetiva investigar quais foram os desafios encontrados pelos professores de

Ciéncias do Ensino Fundamental Il no ensino remoto durante a pandemia da COVID-109.

1) Perfil pessoal e profissional

1. Nome:

2. ldade:

3. Género:

4. Formagao académica:

5. Grau académico
a. Graduacao
b. Pos-graduacao
c. Mestrado
d. Doutorado

e. Outro:

6. Ha quanto tempo atua na docéncia

7. Em qual instituicdo publica leciona a disciplina de Ciéncias nos anos finais do

Ensino Fundamental?

8. Séries que leciona a disciplina
a. 6ano
b. 7ano
c. 8ano

d. 9ano
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9. Situacdo profissional?

a.

b.

Concursado (a)

Contratado (a)

2) Ensino remoto: questdes operacionais e desafios enfrentados

1.

2.

Para vocé, o que € ensino remoto?

Vocé considera que as atividades desenvolvidas durante o ensino remoto foram

adequadas?

Quais foram os meios virtuais utilizados para o desenvolver das aulas? Existiram

momentos sincronos e assincronos?

Quais as formas de atividades/avalia¢cbes aplicadas durante 0 modelo de ensino

remoto?

Como vocé classifica 0 seu conhecimento no que diz respeito as questdes
tecnoldgicas que foram necessarias para desenvolver o ensino remoto? Aponte

as principais dificuldades.

Os contetdos de Ciéncias foram adaptados para suprir as necessidades geradas
com a transicio do  ensino  presencial para 0  remoto?

Justifique.

Foi possivel ministrar todo o contetdo programéatico da disciplina, durante esse

periodo?

Quais os principais desafios enfrentados no exercicio remoto enquanto
professor(a) de Ciéncias diante da pandemia causada pela COVID-
19?

3) Aspectos sécio emocionais e perspectivas de ensino

1.

2.

Quais sentimentos 0 ensino remoto Ihe fez

despertar?

Quais as  perspectivas futuras das aulas para o0 ensino de

Ciéncias?
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3. Quanto a eficacia, o formato de ensino remoto permitiu que 0s estudantes
desenvolvessem suas habilidades cognitivas e socioemocionais? Os alunos de
fato conseguiram assimilar 0S
contetdos?

4. De volta ao ensino presencial, é possivel apontar as principais lacunas deixadas

pelo o ensino remoto?

4) Observacdes/ reflexdes

1. Espaco para reflexdes sobre o ensino de Ciéncias no  modelo
remoto.

2. Este questionario tem carater avaliativo referente a pesquisa de TCC. Diante de
todas as respostas, se necessario, Vocé autoriza a utilizacdo de seu nome nesta

pesquisa, ou prefere ser citado(a) de forma andnima?
a. Sim! Eu autorizo

b. N&o! Prefiro que use um nome ficticio



