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RESUMO

Este estudo examina o ensino de Libras como segunda lingua para estudantes
ouvintes no Ensino Médio Integrado do IF Baiano — Campus Senhor do Bonfim,
destacando sua relevancia para a comunicagcao e para a interagao inclusiva com
alunos surdos no campus. A pesquisa baseia-se em observacgdes de aulas e analise
de episoddios, revelando que a disciplina estimula o interesse dos estudantes, a
participacdo ativa e a construgdo coletiva de sentido. Durante as observagdes e
analise dos documentos, ficou evidente que o componente Introducéo a Libras, tem
atraido jovens ouvintes que se matriculam e participam das aulas. Ficou evidente que
o docente estd mais inclinado a abordagem de ensino comunicativa e para tanto
desenvolve o ensino de acordo com situacdes de contexto de conversagao O estudo
também identifica uma lacuna académica, considerando a escassez de pesquisas
sobre o ensino de Libras para estudantes ouvintes no ensino médio, o que reforga a
relevancia deste trabalho. Apesar dos avancos observados, os resultados indicam a
necessidade de maior apoio institucional, politicas internas, materiais didaticos
acessiveis e continuidade da disciplina. Conclui-se que a oferta de Libras fortalece a
formacédo cidada dos estudantes e contribui para a construgdo de um ambiente
escolar mais inclusivo.

Palavras-chave: Ensino de Libras; Estudantes ouvintes; Abordagem comunicativa;
Ensino Médio Integrado; Incluséo escolar.



ABSTRACT

This study examines the teaching of Brazilian Sign Language (Libras) as a second
language for hearing students in the Integrated High School at IF Baiano — Campus
Senhor do Bonfim, highlighting its relevance for communication and inclusive
interaction with deaf students on campus. The research is based on classroom
observations and the analysis of pedagogical episodes, showing that the subject
encourages student interest, active participation, and the collective construction of
meaning. The observations and institutional documents revealed that the course
Introduction to Libras has attracted hearing students who enroll and engage effectively
in the classes. It also became evident that the instructor adopts a communicative
teaching approach, organizing the lessons around real conversational situations. The
study identifies a gap in academic production, given the scarcity of research on
teaching Libras to hearing students in high school, which reinforces the importance of
this work. Despite the advances observed, the results indicate the need for stronger
institutional support, internal policies, accessible teaching materials, and continuity of
the subject. The study concludes that offering Libras strengthens students’ civic
education and contributes to building a more inclusive school environment.

Keywords: Teaching of Libras; Hearing students; Communicative Approach;
integrated high school; Inclusive education.
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1 INTRODUGAO

O ensino de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) vem ganhando espaco em
instituicdes educacionais como parte das ag¢des voltadas a inclusdo de estudantes
com necessidades especificas. No contexto do Instituto Federal Baiano — Campus
Senhor do Bonfim, essa pratica se apresenta de forma singular: estudantes ouvintes
do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, optaram
voluntariamente por cursar Libras como disciplina eletiva. Tal escolha evidencia n&o
apenas o interesse pelo aprendizado de uma nova lingua, mas também uma postura
empatica frente a convivéncia escolar com estudantes surdos.

A relevancia dessa pesquisa esta na analise de como o ensino de Libras esta
sendo ofertado para jovens estudantes ouvintes no Ensino Médio integrado,
considerando a proposta pedagogica do IF Baiano e as politicas de educagao
inclusiva. O Ensino Médio integrado, por sua prépria natureza interdisciplinar, propde
uma formacgao critica e cidada, sendo, portanto, um campo fértil para praticas
pedagogicas que promovam a equidade e o respeito a diversidade linguistica e
cultural.

Nesse sentido, compreender como se da a oferta de Libras no Curso Técnico
em Agropecuaria permite observar as estratégias metodoldgicas utilizadas, os
sentidos pedagogicos atribuidas estratégias articuladas pelo professor na disciplina
nesse processo. A oferta de Libras, disciplina e lingua, a ser aprendida por ouvintes é
um desdobramento educacional que se aproxima dos aportes da area da Educagao
de Surdos e da estruturagdo do ensino na Rede Federal de Educacao Profissional
atual. Nesse sentido, é pertinente fundamentar e dialogar com autores como Gesser
(2009), Quadros (2004), Freire (1996) e Karnopp (2010), além das diretrizes legais
como a LDB (Lei n® 9.394/1996), a BNCC no que tange aos itinerarios formativos no
curriculo do Ensino Médio e o proprio Projeto Pedagogico do Curso.

Diante desse delineamento, a questao que norteia esta investigagéo é: como o
ensino de Libras esta sendo ofertado aos estudantes ouvintes no Curso Técnico em
Agropecuaria no |IF Baiano — Campus Senhor do Bonfim, e quais sentidos
pedagogicos essa experiéncia tem produzido?

Dessa forma, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender como esta
sendo ofertado o ensino de Libras para estudantes ouvintes no Curso Técnico em

Agropecuaria no IF Baiano — Campus Senhor do Bonfim. Nesse sentido, a fim de



alcangar essa meta geral, dois objetivos especificos estao vinculados, sendo estes: |)
analisar episédios das aulas com foco na maneira como o docente conduz o itinerario
e Il) relacionar os dados das dindmicas empregadas com a respectivas produgdes
académicas que versem sobre o ensino de Libras e de Segunda Lingua para a
comunidade constituida por estudantes ouvintes.

No intuito de produzir e organizar a pesquisa com seu consequente texto, a
partir desta introdugdo, o trabalho sera estruturado nos seguintes tépicos: um
desenvolvimento com Fundamentagao Tedrica e revisdo do estado da arte que inclui
aspectos das categorias tematicas e apontamentos literarios que situam os
delineamentos correlacionados aos assuntos aqui investigados; um topico destinado
para Metodologia da Pesquisa: descrevendo e justificando os métodos adotados para
o desenvolvimento desta investigagao; e os assentamento dos dados constatados via
observacao e recursos didaticos disponibilizados no decorrer do recorte observado
assim como as devidas interpretagdes do conjunto de informacgdes reunido; e por fim,
as Consideragdes Finais organizam as principais constatagcbes do percurso

investigativo aqui concretizado.

2. DESENVOLVIMENTO (ESTADO DA ARTE E FUNDAMENTAGAO TEORICA)

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) € reconhecida como meio legal de
comunicagao e expressao das comunidades surdas no Brasil, desde a promulgacgao
da Lei n° 10.436/2002, regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005. Esses
ordenamentos juridicos reconhecem a legitimidade dessa lingua como pertencente a
comunidade surda do Brasil e projetam as garantias sociais decorrentes desse status
legal. Em especial o Decreto citado, estabelece obrigacées educacionais as agéncias
do setor, como por exemplo, a inclusdo da Libras nos cursos de formacido de
professores, Pedagogia e Fonoaudiologia.

Além dessas garantias, o ensino de Libras deve ser garantido aos estudantes
surdos desde a Educacéo Infantil. Quanto ao ensino de Libras para a comunidade em
geral, essa normativa determina, no capitulo IV e no inciso V, a oferta de cursos de
Libras para professores, familiares e funcionarios. Essas determinagdes ampliam
politicas de acesso a Libras também aos ouvintes, dessa forma, amplia-se o cenario
que potencializa a inclusdo com acessibilidade comunicacional entre surdos e

ouvintes.



2.1 Ensino de Libras no Ensino Médio

Ao mesmo tempo em que se verificam esses avancos, percebe-se uma lacuna
no que diz respeito a normativa expressar claramente sobre a disponibilidade do
componente curricular para o ensino de Libras para estudantes ouvintes na Educacao
Basica. De acordo com o delineamento de interesse dessa pesquisa, 0 ensino de
Libras para ouvintes, enquanto disciplina curricular no Ensino Médio, constitui-se
como o objeto a ser aqui analisado. Levando-se em consideragcdo a preméncia de
investigar esse itinerario tdo necessario, caracterizamos a oferta dessa disciplina para
a comunidade estudantil, como ensino de Segunda Lingua (L2), semelhante as ofertas
de Lingua Inglesa ou Espanhola.

Em paralelo, indicamos essa semelhanga com as disciplinas de Linguas
Estrangeiras, situamos conceitualmente o ensino de Libras na modalidade de
Segunda Lingua, nesse sentido, nos filiando a definicdo de Spinassé (2006, p. 6) na
qual a autora registra que uma Segunda Lingua “é uma n&o-primeira-lingua que é
adquirida sob a necessidade de comunicacdo e dentro de um processo de
socializacdo”. Dessa forma, mediante o contato com a disciplina curricular que
promove a comunicagdo em Libras, os ouvintes ampliam as habilidades
comunicacionais em uma Segunda Lingua. E diante desse recorte da realidade que
esse texto se propde a perscrutar e assentar a investigagao.

Continuado com os esclarecimentos e tecendo justificativas sobre os conceitos
que fundamentam este procedimento investigativo, reiteramos que o foco recai sobre
pesquisar a oferta da disciplina para o ensino de Libras em uma instituicdo publica, o
IF Baiano, na unidade de Senhor do Bonfim, que se enquadra na Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica nacional. Sobretudo, selecionamos o Curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, na turma do 2° ano, tendo em
vista que esse foi o primeiro curso a ofertar a disciplina Introducao a Libras, em 2022.
Essa oferta decorre em resultado da constru¢ao do novo PPC do Curso em 2019.
Essa aprovagao, advém da busca institucional para adequar-se a nova BNCC que
protocolada em 2018 e abriu espacgo para a reformulagao dos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos, os PPC. Desde entdo a instituicido passou a incluir Introducéo a Libras
como componente eletivo de 40 horas nas segundas séries. A titulo de exemplo, na

pagina 477 da BNCC, orienta para se estruturar “ arranjos curriculares que permitam
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estudos em linguas vernaculas, estrangeiras, classicas e indigenas, Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS)” entre outras (Brasil, 2018).

E é exatamente nesse sentido, ao mesmo tempo em que se busca a adequacéao
institucional e legal, que a oferta da disciplina Introdugéo a Libras € uma iniciativa local
para estimular a interagcdo comunicacional com estudantes surdos e os colegas
ouvintes, tendo em vista que um total de 13 surdos e surdas estudaram nesse campus,
sendo que até o presente temos 5 desses que continuam.

Toda essa participacado dos surdos na educacao inclusiva também demanda
pelo acolhimento e inclusdo comunicacional com a comunidade ouvinte. Destacando
a relevancia do contato com a dimensao comunicativa das Linguas para todos os

estudantes, Souza e outros autores (2024, p. 12) explicam que:

As linguagens sdo os alicerces sobre o0s quais construimos nosso
conhecimento, habilidades e valores, e sdo essenciais para o
desenvolvimento integral dos individuos na sociedade contemporanea. Ao
reconhecer e valorizar o papel das linguagens em todas as suas dimensoes,
podemos criar ambientes educacionais mais ricos, inclusivos e significativos,
que promovam o crescimento intelectual, emocional e social de todos os
alunos.

Diante desses conceitos, a oferta do componente curricular Introducéo a Libras
no Ensino Médio € uma oportunidade vantajosa. Doravante, reconhecemos que
embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ndo mencione explicitamente a
Libras como lingua obrigatéria para o Ensino Médio, ela endossa estruturar curriculos
que ressaltam a importancia de se explorar diferentes expressdes simbodlicas —
incluindo a produgao visual-motora — como meios de expressdo, interacdo e
construgcédo de conhecimento (Brasil, 2018).

Além desses aportes conceituais ja considerados, a Lei Brasileira de Incluséo
(Lei n°® 13.146/2015), em seus artigos 27 e 28, refor¢ca o dever do Estado em garantir
aos estudantes com necessidades especificas, entre eles os surdos, 0 acesso a
educacdo e permanéncia exitosa. Em consonancia com esses direcionamentos,
disponibilizar um componente para a aprendizagem de Libras, no Ensino Médio
converge para fortalecer a vivéncia inclusiva entre surdos e ouvintes no espaco
educacional. O ganho humano, para os discentes € que se cria mais uma
oportunidade para, conforme Masutti (2007), praticar a escuta e a hospitalidade
linguistica, aprendendo e utilizando a lingua do outro e contribuir com uma zona mais

acessivel.
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Convergindo com essas projecdes, a presencga da disciplina Introducgéo a Libras
visa a construcdo de um ambiente educativo mais equitativo, especialmente
considerando que ha estudantes surdos matriculados na instituicdo. Assim, o
aprendizado de Libras deixa de ser um fim em si mesmo para se tornar parte de uma
politica educacional mais ampla de convivéncia e respeito as diferengas (Souza;
Santos, 2023). Nesse sentido, convém destacar que entre 2022 e 2024, 69 estudantes
ouvintes se matricularam e cursaram Introdugdo a Libras. Esse dado real¢ca a
relevancia do ensino de Libras para estudantes ouvintes com a expectativa de que ao
se aproximarem dessa lingua, esses alunos podem exercer o papel de mediadores
sociais no convivio com colegas surdos, contribuindo para um espago mais inclusivo
e participativo.

A Libras, enquanto lingua de modalidade viso-espacial, possui estrutura
gramatical propria e ndo é derivada da Lingua Portuguesa, o que lhe confere status
linguistico independente (Gesser, 2009). No contexto educacional, o ensino de Libras
ultrapassa a simples aquisi¢ao de vocabulario. Trata-se de reconhecer a lingua e sua
legitimidade, com estrutura e regras préprias, que possibilitam ao estudante nao
apenas se comunicar com a comunidade surda, mas também refletir sobre a
diversidade linguistica e intercambio cultural. Aprender Libras significa, portanto, um
movimento de ampliagao de repertério comunicativo e, ao mesmo tempo, de formacao
cidad3, pois sensibiliza os estudantes ouvintes para a convivéncia com a diferenca e
para o respeito aos direitos linguisticos dos surdos (Quadros; Karnopp, 2004).

Além disso, em cursos técnicos como o de Agropecuaria, o ensino de Libras
pode ganhar contornos ainda mais significativos quando conectado as praticas e
vocabularios do cotidiano comunicacional e profissional dos estudantes. A criacao de
sinais técnicos relacionados ao campo, ao trato com animais ou ao uso de maquinas
agricolas, por exemplo, pode ser incentivada como forma de tornar a linguagem ainda
mais funcional no contexto da formacéao profissional. Esse tipo de iniciativa fortalece
0 compromisso da escola com a inclusdo nao apenas escolar, mas também social e
laboral dos sujeitos com esse publico.

Em sintese, o ensino de Libras representa uma estratégia fundamental para
efetivar a inclusdo escolar, ampliar as possibilidades de comunicacéo e estimular a
formagao critica dos estudantes ouvintes. Ensinar Libras no ensino médio néo é
apenas cumprir uma exigéncia legal, mas consolidar uma escola verdadeiramente

democratica, que reconhece a pluralidade linguistica e respeita os direitos humanos
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em sua integralidade. Diante dessas consideragdes, € fundamental compreender
como a Libras se insere como elemento de inclusdo e como pode ser ensinada de

maneira significativa a estudantes ouvintes, sobretudo no contexto do ensino médio.

2.1 2 A Libras como segunda lingua para ouvintes

A consolidagao da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legitimo de
comunicagdo e expressao no pais foi assegurada pela Lei n° 10.436/2002,
posteriormente detalhada pelo Decreto n® 5.626/2005, que orienta sua presenga nos
sistemas educacionais. Esses dispositivos legais ampliaram o espaco da Libras nas
instituicbes de ensino, prevendo sua inclusdo tanto na formag¢ao docente quanto em
componentes curriculares especificos. Em contextos onde convivem estudantes
surdos e ouvintes, como no IF Baiano — Campus Senhor do Bonfim, a oferta de Libras
como segunda lingua para ouvintes assume papel fundamental, pois fortalece praticas
educativas inclusivas e promove interagdes mais acessiveis e equitativas entre os
diferentes grupos linguisticos.

Quadros e Schmiedt (2006) destacam que o ensino de uma segunda lingua
para ouvintes, como a Libras, requer estratégias especificas que considerem a
modalidade viso espacial da lingua de sinais, diferente da modalidade oral-auditiva
predominante nas linguas orais. Nesse sentido, é fundamental que os aprendizes
sejam expostos a praticas que envolvam aspectos culturais e linguisticos da
comunidade surda, a fim de promover uma aprendizagem significativa.

Segundo Sampaio, Rodrigues Campos e Silva (2023), o ensino da Libras para
ouvintes em ambientes escolares deve favorecer interagcdes que ultrapassem a
simples aquisicdo de sinais, promovendo uma comunicagao real entre surdos e
ouvintes. Essas interagdes auténticas estimulam a motivagao dos ouvintes e reforgcam
a Libras como meio legitimo de expressao e convivéncia social.

Além disso, o ensino da Libras como segunda lingua favorece uma educagéao
mais inclusiva e plural, aproximando os estudantes ouvintes das experiéncias das
pessoas surdas e promovendo o respeito a diversidade linguistica e cultural. Essa
abordagem esta alinhada aos principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que valoriza o respeito as diferencas e a promogao da equidade no ambiente escolar.

A oferta de Libras como disciplina optativa no Ensino Médio, sobretudo em

cursos técnicos como o de Agropecuaria, deve considerar as especificidades da
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formagao dos alunos e sua futura atuagao profissional. Conforme enfatizado por Freire
(1996), toda pratica educativa deve partir da realidade do educando, respeitando seus
saberes e experiéncias previas. Nesse contexto, o ensino da Libras pode contribuir
para a formagao integral dos estudantes, preparando-os para uma atuagéo cidada

mais sensivel as necessidades especificas da comunidade em que estado inseridos.

2.1.3 O ensino de linguas de sinais para ouvintes no ensino médio integrado

O Ensino Médio integrado, como modalidade ofertada pelo Instituto Federal
Baiano — Campus Senhor do Bonfim, articula a formagéao geral a formagéao técnica e
profissional, conforme diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(Lei n® 9.394/1996). Nesse cenario, a insergédo da Libras como componente optativo
no curriculo do em Agropecuaria representa uma possibilidade de ampliar a
formagao critica e humanistica dos alunos.

Segundo Quadros (2004), o contato com a lingua de sinais no espago escolar
possibilita 0 desenvolvimento de uma postura ética e cidada nos estudantes ouvintes,
ao passo que fortalece o reconhecimento das linguas de sinais como linguas
legitimas, com estrutura e cultura préprias. Essa vivéncia também favorece a
formagdo de uma consciéncia linguistica ampliada, importante para a atuagdo em
diferentes contextos sociais e profissionais.

Karnopp (2013), destaca que o ensino de Libras para ouvintes deve ir além da
simples aprendizagem de sinais, pois a lingua de sinais € carregada de producdes
culturais e identitarias que pertencem a comunidade surda. Ensinar Libras como
Segunda Lingua requer estratégias que promovam o conhecimento cultural, a reflexdo
sobre identidades surdas e a construgdo de repertério visual-social. Além disso,
segundo Karnopp e Gurgel (2015), praticas bilingues literarias permitem que ouvintes
investiguem narrativas surdas, desenvolvam uma compreensao profunda da Libras e
participem de interagdes significativas com surdos, fortalecendo a inclusdo social e
linguistica.

A escolha da disciplina de Libras por parte dos estudantes ouvintes do Curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio no IF Baiano — campus Senhor
do Bonfim reflete um interesse por aprender a se comunicar com colegas surdos, além
de ampliar suas possibilidades de insergdo em contextos profissionais diversos. Essa

realidade demonstra que, mesmo sendo eletiva, a disciplina pode gerar impactos



14

significativos na formacgao dos jovens, contribuindo para a construgdo de uma escola
mais inclusiva e para a efetivacado do direito a comunicagéo.

Por fim, & importante destacar que o ensino de Libras no Ensino Médio
integrado deve ser pensado como parte de uma politica institucional de inclusao, e
nao apenas como uma agao pontual. Isso requer investimento na formacao
continuada de professores, na producdo de materiais didaticos acessiveis e na

valorizagdo da Libras como lingua de instru¢do e comunicag&o no ambiente escolar.

2.1.4 Estado da Arte referente ao ensino de Libras no Ensino Médio

Para compreender o desenvolvimento da pesquisa e identificar o que ja foi
produzido sobre o ensino de Libras para ouvintes no Ensino Médio, foram realizadas
buscas sistematicas nas principais plataformas académicas reconhecidas pela
comunidade cientifica. Foram consultadas as seguintes bases: Portal de Periddicos
da CAPES, Google Scholar, SciELO, AmeliCA e repositorios institucionais de
universidades e Institutos Federais (UFPI, UFERSA, IFs). Utilizaram-se descritores
combinados, como “Ensino de Libras para ouvintes”, “Libras no Ensino Médio”, “Libras
como segunda lingua” e “Ensino Médio integrado”. As buscas foram realizadas em 14
de novembro de 2025 e revelaram um cenario marcado por escassez de artigos que
tratem diretamente do ensino de Libras para ouvintes no Ensino Médio, o que reforca
a relevancia desta investigacao.

O levantamento identificou apenas um artigo que aborda de forma direta e
explicita o ensino de Libras para ouvintes no Ensino Médio: Lemos e Chaguri (2023).
Publicado na revista Linguagens, Educagao e Sociedade, o estudo apresenta uma
pesquisa-acdao envolvendo estudantes ouvintes do segundo ano do Ensino Médio
integral, os quais participaram da criacao de placas bilingues e de atividades visuais
em Libras. Os autores destacam que a vivéncia pratica ampliou a percepgao
linguistica dos estudantes e contribuiu para praticas escolares mais inclusivas. Além
disso, o artigo enfatiza que a Libras ainda ndo esta institucionalizada como
componente curricular nesse nivel de ensino, mesmo em escolas com presenga de
estudantes surdos.

Foram encontrados também trabalhos que dialogam parcialmente com o tema,
especialmente no Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, contexto semelhante

ao do IF Baiano. Entre eles, destaca-se o estudo de Francioni (2022), que discute
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estratégias e desafios do ensino de Libras como Segunda Lingua para estudantes
ouvintes em cursos técnicos integrados. O autor ressalta a importancia de
metodologias visuais e da participacdo de professores surdos para potencializar a
aprendizagem, além de apontar a propria escassez de pesquisas sistematicas nessa
area.

Outro estudo relevante é de Sampaio, Rodrigues Campos e Silva (2023), que
relata experiéncias de interacdo entre estudantes surdos e ouvintes em uma escola
estadual. Embora nao trate especificamente do ensino formal de Libras para ouvintes,
o trabalho demonstra que praticas mediadas por docentes e intérpretes favorecem
uma convivéncia inclusiva e podem subsidiar reflexdes sobre metodologias aplicaveis
ao Ensino Médio.

Assim, a analise das principais bases cientificas confirma que existe
pouquissima producdo académica dedicada ao ensino de Libras para ouvintes no
Ensino Médio, sendo encontrado apenas um artigo diretamente relacionado ao recorte
desta pesquisa. Os demais trabalhos, embora pertinentes, abordam contextos
complementares, como experiéncias inclusivas, ensino técnico integrado e politicas
institucionais. Essa escassez, evidencia a relevancia do presente estudo, sobretudo
no contexto do IF Baiano campus Senhor do Bonfim —, onde o ensino de Libras para
ouvintes possui impacto direto na convivéncia escolar, na inclusdo e na formagéo

profissional dos estudantes.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa insere-se no campo da abordagem qualitativa, uma vez
que busca compreender, a partir da realidade vivenciada, como ocorre o ensino de
Libras para estudantes ouvintes do Curso Técnico em Agropecuaria no Instituto
Federal Baiano — Campus Senhor do Bonfim. A pesquisa qualitativa é caracterizada
pela énfase na interpretagcdo dos fenOmenos sociais e educacionais em seus
contextos naturais. Conforme destaca Minayo (2010), esse tipo de investigacédo €&
adequado quando se pretende compreender a realidade a partir da perspectiva dos
sujeitos e dos significados atribuidos por eles as suas experiéncias.

Dessa forma, o estudo foi desenvolvido com o intuito de compreender as
praticas pedagogicas, a insergao curricular e o papel formativo da Libras como
segunda lingua para estudantes ouvintes no ensino médio técnico. A abordagem
qualitativa possibilita observar e interpretar os processos de ensino e aprendizagem
de forma contextualizada, respeitando a complexidade das interagdes e dos sentidos
construidos no ambiente escolar. De modo similar, Pires Bezerra e Gadelha Dias
(2023), em estudo sobre aquisicao de Libras para ouvintes como segunda lingua,
apontam que essas experiéncias pedagogicas dependem fundamentalmente da
intencionalidade docente e das estratégias usadas para inserir a lingua de sinais no
cotidiano educacional, o que reforgca a necessidade de analisar como o professor

estrutura sua pratica, escolhe recursos visuais e articula conteudo com cultura surda.

3.1 Delimitagcao do campo de pesquisa

O campo empirico da pesquisa € o Instituto Federal Baiano — campus Senhor
do Bonfim, localizado no estado da Bahia, especificamente na turma do 2° ano B do
Ensino Médio pertencente ao Curso Técnico em Agropecuaria Integrado. A escolha
desse local deve-se a oferta da disciplina nesse contexto nessa instituicao publica -
uma das primeiras a disponibilizar esse itinerario formativo. Além disso, a percepgao
de projetos com agdes voltadas a acessibilidade linguistica, como o projeto “Libras in
Code” que envolveu as turmas das licenciaturas, principalmente as de Ciéncias
Agrarias, ampliou a curiosidade investigativa sobre esse objeto. Sendo assim, essa

pesquisa tem aspectos que configura estudo de caso.
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Como afirma Yin (2015), o estudo de caso é o método mais apropriado quando
se deseja investigar fenbmenos contemporaneos inseridos em contextos reais e
complexos, permitindo uma analise aprofundada de uma unidade especifica de estudo
— neste caso, a experiéncia do ensino de Libras no IF Baiano — campus Senhor do

Bonfim.

3.1.1 Sujeitos e fontes de analise

O foco desta pesquisa esta no ensino de Libras como Segunda Lingua (L2)
para estudantes ouvintes, em especial investigando a dinamica pedagogica
desenvolvida pelo professor. Dessa forma, preservamos a espontaneidade e
privacidade dos estudantes e ao mesmo tempo as observacdes permitiram se
concentrar na analise dos processos pedagogicos, principalmente nas estratégias
adotadas pelo docente. Assim a técnica da observacado direta, ndo participante e
assistematica das aulas de Libras, foi eleita como uma forma pratica de capturar as
informagdes neste contexto.

A coleta de dados se deu por meio de duas estratégias principais: Anotagdes
no diario combinadas a alguns registros em video (focando no professor); sendo que
esses dados foram armazenados no drive da pesquisadora. Outra forma auxiliar na
organizagao das informacdes foi a Analise documental, envolvendo o Plano de Curso,
a Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria, os materiais didaticos
produzidos e distribuidos pelo professor. A analise desses materiais permite
compreender tanto as intengdes pedagogicas quanto as praticas efetivas no processo
de ensino-aprendizagem da Libras, observando de que forma o componente curricular
se articula com os principios da educacéao inclusiva e da formagao integral dos

estudantes.

3.1.2 Procedimentos de analise

Um primeiro estagio de analise é definir conceitos ou problemas. No caso aqui
em pesquisa se da pela questao investigativa que busca compreender de que maneira
o professor desenvolve as aulas de Libras para jovens estudantes ouvintes do Ensino

Médio. A disciplina é Introducao a Libras, foi ofertada como eletiva, com carga de 40
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horas totais e com 1 encontro semanal de 1 hora em cada turma. O foco investigativo
incidiu sobre a pratica pedagdgica do docente.

O segundo estagio da analise da observacao envolve conferir a frequéncia e a
distribuicdo dos fenbmenos ja ocorridos e registrados. Dito isso, na construgdo da
analise deste texto também sinalizamos alguns fendbmenos. O terceiro estagio envolve
vincular as informacgdes com a literatura. De acordo com May (2004), a analise em
pesquisas sociais deve ir além da simples descrigdo dos fatos, exigindo um olhar
interpretativo capaz de identificar padrdes, significados e relagdes entre os fenébmenos
observados. Assim, o processo analitico considerou tanto as agbdes pedagogicas do
professor quanto o ambiente educativo em que se desenvolvem, valorizando os
aspectos simboalicos e interacionais que permeiam a pratica docente.

Nessa perspectiva, as observagdes foram examinadas a luz de categorias
construidas a partir do referencial teérico e dos objetivos da pesquisa, permitindo
compreender de que maneira o ensino da Libras é planejado e conduzido no contexto
do curso técnico em Agropecuaria. Conforme defende May (2004), a analise deve ser
conduzida com rigor metodoldgico, articulando os dados empiricos as interpretagdes
tedricas, a fim de produzir um conhecimento coerente e fundamentado sobre a
realidade estudada.

A fundamentagéo tedrica da analise dialoga com Quadros e Karnopp (2004),
que discutem a importancia da Libras na formacdo de sujeitos bilingues e na
construgéo de pontes comunicativas entre surdos e ouvintes; Gesser (2009), que
enfatiza o ensino da Libras como segunda lingua para ouvintes como pratica de
inclusdo linguistica; e Freire (1996), cujo pensamento sobre o dialogo, o respeito a
diversidade e a humanizacdo da educacdo orienta a compreensao do papel

transformador da Libras no ambiente escolar.
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4. DISCUSSOES/ANALISES/INTERPRETAGAO DOS DADOS

Este tdpico se dedica ao registro das observacgdes realizadas em campo e as
respectivas interpretacbes atinentes, comentando e correlacionando a literatura
pertinente. Cada dia de observagao é seguido por analises que se concentram na
dinamica pedagogica implementada pelo professor, conforme a questao investigativa
e 0s objetivos definidos para este trabalho. As observagdes foram realizadas em duas
turmas e foram mais de 10 encontros acompanhados.

Todavia, a fim de conseguir executar a tarefa de assentar e discutir os dados a
tempo de cumprir com os prazos, trés episodios encontram-se assentados nesse
texto. Outro aspecto a destacar é que os dados sdo apenas de uma turma porque a
segunda turma ja fora beneficiada anteriormente com um Curso de Libras no 1° ano,
enquanto que a turma aqui relatada n&o participou de curso antes de ingressar na

disciplina.

4.1 Os dados e as analises da primeira aula sobre os pontos de referéncia e as
cores

O inicio da aula com o uso de um video exibindo as turmas do campus e
explicando sobre a disponibilidade do componente no 2° ano para os interessados,
constitui-se em tipo de texto ou videotexto. E possivel visualizar o contetido da midia
no link a seguir: https://youtu.be/RV1JHanHH98?si=nluaKIGIM-i9lwvs .

Figura 1 — Video sobre a disponibilidade de Libras para as turmas do 2° ano.

A) - IF Bsiano B8) — 2% ano (Ensino Médio) C)~ Libras

)

P o

D) - [para} comunicacio E) —alunos F) — aprender

Fonte: Acervo dos autores, 2025.
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No que diz respeito ao video, ele tem o insumo principal em Libras e em sua
locucdo verbal de 1 minuto, os periodos verbalizados falam de um contexto no qual o
estudante estava bem familiarizado. O professor aproveitou para destacar vocabulos
como IF Baiano e turma do 2° ano que se encaixam na abordagem dos pontos de
referéncia. O video € um material didatico autoral e com curta duracéo e o professor
explora em dois momentos: um primeiro no qual os alunos compreendem a
informagao e um segundo com pausas para ampliar a compreensao e a expressao
dos sinais. Percebe-se que a fungdo empregada foi divulgar sobre a disponibilidade
do componente Libras para os estudantes do 2° ano do Ensino Médio no IF Baiano.

O vocabulario do video tem o potencial de ocorrer em algum evento/situagao
comunicativa na qual o aluno pode expressar em qual série esta estudando e onde
estaria aprendendo Libras. Durante a exibigdo, havia pausas para os alunos
compreenderem e reproduzirem alguns sinais exibidos. Essa dindmica visa contribuir
para o reconhecimento de algumas palavras-chave e acompanhamento do “discurso
em varias velocidades”, inclusive identificando “as principais informagdes”. (Richards;
2006, p.18).

Reconhece-se que essas estratégias fazem parte da abordagem de ensino de
segunda lingua (L2) inclinada a abordagem comunicativa. Essas dindmicas tém
validade reconhecida no escopo do ensino de L2 ou Linguas Estrangeiras. Além
dessas técnicas a literatura sugere provocar os alunos a se enunciarem mediante
“oportunidades” que podem ser mediadas com perguntas do professor (Selbach;
2010, p. 51) ou com propostas de desafios em duplas que exijam breves perguntas e
respostas praticando “pequenas amostras de linguagem” (Richards; 2006, p. 25).

Um segundo momento marcante foi a resolugdo da atividade via forms e
corregdo. O formulario com 10 questdes foi respondido de forma exata por dois
estudantes enquanto os outros 6 acertaram 9 questdes. A questdo numero 6 com um
enunciado em Libras mais longo (montado com fotos) foi a mais dificil com 3 erros na
mesma. O link para o formulario esta disponivel a seguir em:

https://forms.gle/q6xpxBgCAzkpvQKkL9 . A imagem a seguir também da um breve

panorama a respeito do exercicio.


https://forms.gle/q6xpxBgCAzkpvQkL9
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Figura 2 — Atividade de Libras com cores e os pontos de referéncia.
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Fonte: Acervo dos autores, 2025.
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Durante a correcao cada estudante diferente podia responder uma questio e
geralmente o professor repetia a resposta para garantir que todos visualizassem a
sinalizacao adequada. Os alunos ao demandarem algum esclarecimento, tinham
respostas sinalizadas ou mesmo encenadas, em alguns casos apoiadas em desenhos
feitos na lousa. Essa dinamica, induzia a concentragdo visual e negociagdo de
significados na interagdo e contribui para que os estudantes percebam que em
situagdes de conversacao diversas estratégias fazem parte da negociacdo para
compreender e avangar no dialogo. (Richards; 2006, p. 23).

Uma terceira dindmica adotada foi o uso de slides com pontos de referéncia.
Este recurso didatico foi montado com a foto de um local e a foto com o respectivo
sinal em Libras. Esse procedimento pode ser definido como conteudo lexical que se
faz necessario para que os estudantes possam recorrer aos vocabulos na lingua que
estiverem aprendendo. Esse recurso € visto como uma estratégia de ensino classico
e fez parte da dindmica observada. (Richards; 2006).

A ultima parte da aula envolveu a negociagao de uma tarefa de apresentacéo

em Libras, na qual os alunos receberam um roteiro e deviam gravar um video
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sinalizando na sequéncia indicada. O roteiro apresentava uma sequéncia de
apresentacao légica e algumas lacunas que os alunos preencheriam sinalizando o
nome, o numero da casa, a cor e o ponto de referéncia. Na figura 3, o roteiro esta

disponibilizado. Com base nesse guia o estudante poderia gravar o video individual.

Figura 3 — Roteiro fornecido para a gravagao do video individual.

Sinalize um cumprimento... Diga o seu nome e seu sinal (se tiver). "
i-i ioi Ici
N E— ey
Casa minha numero

=

- —

. (diga qual a cor) Sinallze o ponto de referéncla.. [é/fica] perto/préximo.

Fonte: Acervo dos autores, 2025.

Dessa forma o professor propde uma atividade na qual a fungéo linguistica de
apresentar é desenvolvida pelo estudante. Esse tipo de atividade é classificado como
atividade de precisédo, ela permite o estudante se expressar num determinado
contexto. Em geral, recomenda-se que esse tipo de atividade seja alternado com
aquelas tarefas de fluéncia que desafiam mais os alunos a se comunicarem, contudo,

sem cobrar muito a preciséo. (Richards; 2006).

4.2 Registro da observacao da segunda aula: 2 de setembro de 2024

A aula deste dia 02 de setembro visava ampliar a compreensao e rever o
assunto dos pontos de referéncia e as cores em Libras. A medida que os alunos foram
chegando, o professor comegou a mostrar os videos que eles produziram, conforme
a atividade havia sido combinada. O professor também tranquilizava os alunos quanto
aos erros e enfatizava mais os acertos, sempre incentivando e valorizando toda a

produgao comunicativa. Os videos eram exibidos um a um, e os alunos iam tentando
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sinalizar conforme o conteudo era exibido. A fim de manter a concentracdo e
aproveitar o momento, o incentivo era direcionado para que todos acompanhassem a
sinalizagao do video de cada colega.

Quando algum estudante esbogava incompreensao ou dificuldade de realizar
os sinais, o professor pausava e auxiliava pessoalmente até que o estudante pudesse
configurar a mao e realizar o movimento adequado. A énfase sempre era voltada para
os acertos, e os erros de sinalizagdo eram ressignificados. Por exemplo: durante a
correcdo de um video, o professor elogiou uma aluna que, apesar de ter errado um
sinal, utilizou varios outros corretamente, mostrando que estava se esforgando e
praticando. Ele ressaltou algo bem importante: quem esta aprendendo um novo
idioma vai errar, isso € normal e s6 ndo erra quem nao tenta se expressar na lingua
que esta aprendendo. Durante a correcdo, na maior parte do tempo, o professor
evitava falar em portugués e recorria a Libras, aos desenhos ou as encenacgdes
quando precisava ensinar algo novo ou se a turma nao estava entendendo
determinado sinal. Ele recorria a expressividade corporal e facial para associar ao
significado do sinal. Dessa forma, os estudantes iam compreendendo o que estava
sendo comunicado mediante os sinais.

Ao finalizar as corre¢des uma dica adicional para a turma foi repassada, a de
que eles podiam acessar o canal do professor, o "Master Link Libras" no Youtube,
visto que la tem um acervo enorme sobre o assunto. Ele até mostrou como pesquisar
0s sinais na barra de busca do canal.

Encerradas as exibigcdes dos videos produzidos pelos estudantes, o professor
compartilhou uma atividade no formulario do google que auxiliaria na revisdo. O
material era intitulado: Introducdo a Libras no IF Baiano. Formatado com 20 questdes
objetivas, essa atividade era composta de situagdes retratadas em imagens com as
alternativas em Libras e vice-versa. Assim os estudantes deviam associar com as
alternativas corretas.

A Figura 4 representa um recorte da atividade esta disponivel para que o leitor

visualize. Esse exercicio esta disponivel no link: https://forms.gle/bKvi4jgayri3nuRx8.



https://forms.gle/bKvj4jgqyri3nuRx8
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Figura 4 — Atividade no formulario do google.

Fonte: Acervo dos autores, 2025.

Ap0ss a concessao de alguns minutos para os alunos responderem, a corregao
do questionario ocorreu com a projegcao de cada questdo. A cada pergunta era
solicitado que um estudante diferente fizesse o sinal ou frase em Libras e em seguida
todos acompanhavam. Dessa forma, todos podiam participar. Ainda durante a
corregcao desse exercicio, convém destacar duas situagdes de aprendizagem.

Na questdo numero 2, por exemplo, a resposta em Libras correspondente ao
sinal de conversar foi sinalizada pelos alunos e o professor destacou que esse sinal
se produz da mesma forma no tempo passado, presente e futuro, esclarecendo que o
sinal em si ndo sofre conjugacgao.

Outro detalhe, foi na questdo 10 no sinal de ponto de 6nibus, no qual
praticamente todos os estudantes realizavam o sinal de ponto com a mao de apoio
invertida. O professor ao perceber o equivoco realizou o sinal mais devagar e alguns
ainda continuaram sem perceber a mudanca que precisavam realizar na dire¢ao da
mao de apoio. Nesses casos, o professor calmamente se aproximou dos alunos e
pedindo licenga, pegou na mao da aluna que tentava realizar o sinal de “ponto”, em
forma de “letra d” e girou a mao para a diregédo correta. A dindmica ocorria de forma
descontraida, alguns ficavam mais atentos apenas quando eram solicitados a realizar

o sinal e outros acompanhavam todas as questdes com mais interesse.
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Como ultima atividade da aula, o professor mostrou um video com um roteiro
de um dialogo em Libras no qual duas pessoas conversam sobre estudar Libras e o
fato de estarem aprendendo as letras e os numeros. O video também tem audio em
portugués. Apos a visualizagdo, o docente avisou que os estudantes gravaram esse
didlogo em video como atividade avaliativa. O dialogo com o roteiro, contendo fotos
em Libras, foi entregue de forma impressa com as fotos sequenciadas em Libras e
QR Code para o acesso para o video.

O prazo combinado para que eles entregassem o link com dialogo deles, foi até
quarta-feira da semana seguinte, 11/09/2024. O video deveria ser em dupla, com o
tema "Dialogo usando as letras e os numeros", seguindo o roteiro proposto.
Finalizando a aula o professor avisou em Lingua Portuguesa que no dia 26 de
setembro iria acontecer o Dia do Surdo com a Salada Cultural, e que a participagao
dos alunos valeria nota. No final da aula, ele se despediu em Libras, sinalizando “até
a préxima semana”. A Figura 5 apresenta uma foto com o conteudo do dialogo e o
respectivo link do video para consulta.
https://youtu.be/lhNauHO6RWV8?si=cmoPzUPQQbBL_EWp

Figura 5 — Video com um roteiro de um dialogo em Libras.

Didlogo completo sobre letras e numeros

Didloge sobra a5 letras @ of naameros em Libvas
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Fonte: Acervo dos autores, 2025.
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4.2.1. Analisando as estratégias de ensino de Libras na segunda aula

No primeiro momento da aula o professor exibe os videos produzidos pelos
estudantes. Seguindo o roteiro eles poderiam realizar um cumprimento em Libras,
dizer o nome e indicar qual € o numero e a cor da casa bem como o ponto de
referéncia mais proximo. Essa € mais uma atividade de precisao linguistica que foi
proposta de forma significativa, levando em conta que mediante uma situagao
contextualizada eles apresentavam caracteristicas da residéncia da proépria
residéncia. Visto que as informacgdes sao variadas e completadas pelos proprios
estudantes essa atividade também tem tragos significativos para compreensao e uso
da lingua (Richards, 2006).

Por sua vez, o fato do professor mostrar a producdo dos alunos da mais
protagonismo aos estudantes e eles vao se acostumando com sua autoimagem
projetada e com a sinalizagdo em Libras, ao mesmo tempo eles s&o incentivados a
observar e entender a sinalizagdo do colega. (Selbach, 2010). Desse modo, as
habilidades de producédo e compreensao foram estimuladas.

Ainda um outro aspecto a destacar sobre o compartilhamento do video de cada
estudante exibindo na turma, é que ao mesmo tempo em que se oportuniza mais
protagonismo, foi perceptivel que esse momento de exibicdo dos videos em Libras
produzidos pelos alunos € um momento delicado no qual eles ficavam com receio de
serem ridicularizados pelos erros que cometeram ao sinalizar. A preocupag¢ao com a
possibilidade de errar € muito presente.

A fim de superar esse medo, o professor sempre enfatizava a satisfagdo com
0s acertos e assegurava que os erros fazem parte do aprendizado de qualquer lingua
adicional. Ainda nesse sentido, o docente deixava claro que o objetivo nao era diminuir
ou zombar da produgao linguistica dos mesmos. Dessa forma, os estudantes ficavam
mais dispostos e até mais curiosos para continuar vendo os videos dos colegas.
Embora alguns erros foram apontados, as falhas eram encaradas como naturais e o
ambiente o mais “colaborativo” possivel. (Richards, 2006, p. 46).

Uma segunda parte da aula envolveu a resolugao de uma atividade distribuida
mediante link do formulario do google no grupo de WhatsApp da turma. A atividade
instigava a associagdo de um sinal a um determinado significado em forma de
imagem/situacdo. Em outros enunciados essa proposta se invertia: imagens

retratando situagcdes deviam ser associadas corretamente ao sinal ou frase em Libras.
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O docente concedeu tempo e fez a correcdo. Em cada questao o professor solicitava
a um aluno diferente para sinalizar. Sempre elogiando a produ¢do de cada um, as
vezes também era preciso dedicar mais tempo a algum estudante que estivesse
produzindo o sinal de forma inadequada conforme observado. Todavia, ao invés de
repreender percebia-se a postura de se colocar a disposicado como facilitador para
aprimorar a sinalizagdo. Essa dinamica € importante, contudo nos materiais que
enfatizam a abordagem comunicativa no ensino de linguas, recomendam-se que
outras propostas de conversagao ou desafios sejam mais exploradas, em detrimento
de atividades centradas no professor (Richards, 2006, p.28).

Na ultima parte da aula o professor traz a proposta de um dialogo com um
roteiro pronto. O professor exibe o video em Libras para que seja alcancada a
compreensao. O dialogo revisa as habilidades de expressar as letras e os numeros.
Em seguida ele combina com a turma os detalhes para que eles possam realizar a
gravacgao e envio da tarefa.

Nesse sentido, cabe destacar que os materiais didaticos fornecidos para os
estudantes sao criados, ou seja, fruto da elaboragdo do docente para contemplar o
um percurso de evolucdo de aprendizado linguistico. E pertinente relacionar esses
recursos com o que a literatura sobre ensino de lingua estrangeira postula. Por
exemplo, a autora Selbach (2010, p.81) reconhece que em alguns momentos o
professor opta por oferecer “modelos” com a intengéo de contribuir progressivamente
para os estudantes alcangarem autonomia. E o autor Richards (2006, p.39) comenta
que os materiais criados pelo docente motivar os alunos a medida que vao
estruturando o aprendizado. Todavia, o autor também defende o uso de materiais
auténticos para o ensino.

Sobre a produgdo de atividades e recursos didaticos, envolve produzir e
organizar os mesmos para as aulas, representa um desafio levando em conta a
escassez de livros didaticos especificos para ensino de Libras no Ensino Médio. No
caso observado, o docente grava o assunto/didlogo em video e edita fotos e organiza
na sequéncia frasal como modelo. Dai imprime e entrega aos estudantes e
compartilha também em formato digital. O canal do professor conta com mais de 2.000
videos e o trabalho de edigao das fotos em Libras, um acervo pessoal de autoral que
ultrapassa as 6.000 fotos. Levando em consideragao que ha um encontro semanal
apenas, os estudantes esbogavam mais tranquilidade em receber um roteiro, podendo

assim se ocupar do desafio de treinar e gravar o dialogo.
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Por fim, concordamos com as autoras Koch e Machado (2017, p. 275) que
apontam os professores que usam ferramentas de edicao para produzir material
didatico autoral, estdo buscando se engajar em novas estratégias pedagdgicas e
lidando com o desafio de dedicar mais esfor¢o para contemplar as necessidades dos
educandos. Assim, ao fazer uso de diversas midias, filmicas, imagéticas e estaticas,
seja no canal ou mediante roteiros ha empenho para contribuir com os jovens que

estdo cursando a disciplina e em contato com a Libras.
4.3 Observacgoes da terceira aula

No dia 9 de setembro, a aula comegou as 7h40min com a presenga de uma
aluna, e depois de alguns minutos chegou outra aluna. Os demais alunos nao vieram
a aula. O assunto revisado foi " os pontos de referéncia". A Figura 6, representa o slide
com fotos dos setores do IF Baiano, uma abordagem ampliada desse tema, que ja
tinha sido visto antes, quando os alunos gravaram um video mostrando onde

moravam, 0 numero da casa e algum ponto de referéncia mais proximo.

Figura 6 — Slides com os pontos de referéncia dentro do campus.

Ei: l:N_S'TITUTO FEDER . .
v Projeto de Ensino

Libras no campus

Fonte: Acervo dos autores, 2025.
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O professor revisou o tema usando exemplos da regidao. Ele colocou um video
com o titulo "Disciplina de Libras para o ensino médio - segundo ano: Faga sua
matricula", mas sem som, para que os alunos prestassem mais aten¢ao na parte
visual e melhorassem a compreensao dos sinais. Depois ele voltou o video e pausava
em alguns trechos. No video o professor explorou o caminho que os alunos fariam
para ir ao novo pavilhdo novo, onde teriam aula de Libras uma vez por semana. Pode

ser visto na Figura 7. O link para o video, para o caso do leitor desejar consultar é:
https://youtu.be/I3j3Strhr10?si=fFAGS0Z0WKoVe3fZb.

Figura 7 — Parte do video sobre a oferta de Libras no Ensino Médio no IF Baiano.

Discipiiea de Livtas para 0 2* ano do ensino médior a2 sua matriculal

2 - >
B Mt ik Lo =Qrsia, | iz 2 n Mt Lt i e )
» &' Q Dorswww [Jouwm gloewe -

Fonte: Acervo dos autores, 2025

Em seguida, o professor colocou o video: “22 32 42 52 62 pela manha ao IF
Baiano vou estudar, a tarde volto. Todo dia vou e volto... € intenso”. O video é em
Libras com musica de fundo, também ha imagens que aparecem ao mesmo tempo
que ele sinaliza. O professor passa uma primeira vez e depois retorna pausando em
alguns trechos perguntando se entenderam e sinalizando mais devagar quando os
estudantes solicitam. A ultima aluna a chegar, parecia ter dificuldade de acompanhar
0s sinais, mas a primeira aluna se mostrava mais animada, repetindo os sinais e 0s

ligando aos significados. No final do video, o professor pausou em algumas partes e


https://youtu.be/l3j3Strhr10?si=fAGSoZ0WKoVe3fZb
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repetiu os sinais junto com os alunos, reforcando o que foi aprendido. O link do video

esta disponivel no endereco a seguir: https:/youtu.be/yK0960Rizw|?si=1aP7joiE5[7S w2G

Figura 8 — Video sobre a rotina de estudos no IF Baiano.

21 3% 4% 57 6* pela manhd a0 IF Baiano vou estudar, 3 tarde voko. Todo dia vou ¢ volto. . € intenso

£y, Meiwin i QU g— T T () R & B cvewision

Fonte: Acervo dos autores, 2025.

Na parte final do video, ha uma composicdo com fotos em Libras ao lado de
alguma imagem para que os estudantes possam sinalizar alguns vocabulos. Quando
mostrou o calendario com os dias da semana, o professor explicou que os alunos iriam
estudar todos os dias de manha e depois voltariam para casa, sendo que essa € a
rotina que eles estdo acostumados. As figuras a seguir demonstram a composi¢ao
visual e linguisticas que aparece no final do video a fim de que possam verbalizar os

sinais.


https://youtu.be/yK096ORizwI?si=1aP7joiE5j7S_w2G
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Figura 9 — Parte final do video da rotina com sinais em Libras relacionadas com

imagens e situagoes ja contextualizadas.

23 32 49 §9 62 pela manha ao IF Baiano vou estudar, a tarde volito. Todo dia vou e volto... € intenso

Fonte: https://youtu.be/yK0960ORizwI?si=zO6MUvD42YHNnBUQg9 , 2024.

Depois disso, o professor mostrou um slide com o tema: Projeto de ensino
Libras no campus - Pontos de referéncia. Em cada lamina, havia uma composicao
com a foto dos sinais de lugares como o refeitério, auditério e laboratério, conjugadas
com as fotos reais desses setores/espacgos ver Figura 10. Nessa dinamica o professor
chamava a atenc¢ao dos alunos usando um recurso peculiar e sonoro: batia no quadro
com o dedo ou piloto para que os alunos continuassem realizando os sinais junto com
ele.

Mediante a observacéao, foi possivel perceber que os alunos se interessaram
no sinal do ginasio esportivo. Outros setores destacados foram a CAE (Coordenagao
de assisténcia estudantil), a secretaria e o alojamento dos estudantes. Ao ensinar o

nAa

sinal de "6nibus", ele perguntou onde as alunas pegavam o 6nibus, em Libras. Uma
das alunas estava se confundindo com o sinal de “de pegar o 6nibus”, entdo o
professor explicou como sinalizar corretamente. Levando em consideracdo que os
estudantes vém das cidades proximas, o docente também ensinou como verbalizar
os sinais das cidades de Senhor do Bonfim, Andorinha, Jaguarari e Antdnio

Goncalves.


https://youtu.be/yK096ORizwI?si=zO6MUvD42YHnBUg9
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Figura 10 — Atividade com questdes sobre os setores do |IF Baiano

R

Fonte: Acervo dos autores, 2025.

Depois de revisar os sinais dos dias da semana, as alunas comegaram a repetir
tanto em voz alta quanto em Libras, como o professor pediu. Ele reforcou o
aprendizado mostrando o video de novo e repetindo os sinais. Quando perguntou se
elas tinham entendido, as alunas disseram que sim.

No final da aula, o professor entregou uma atividade impressa referente aos
setores do campus. A recomendacdo foi realizar a tarefa em casa e pediu para
entregar também para os cinco alunos que faltaram. A atividade envolvia ver fotos dos
setores do |IF Baiano e associar os sinais corretos em Libras com as op¢des dadas.
Eram 20 questdes com uma foto do setor seguida de 2 alternativas em Libras, sendo
que uma delas correspondia referencialmente ao espaco. Além disso, os alunos
também deveriam praticar os sinais para melhorar suas habilidades. Com o tempo se
esgotando, o professor deixou a correcao da atividade para a proxima semana

Quanto as corregcbes dos videos que as estudantes haviam encaminhado no
final de semana antecedente a esta aula, o professor garantiu que durante a semana
o retorno seria dado mediante video e que as respostas em video seriam
compartilhada no grupo de Whatsapp da turma. Além disso, essas corre¢des estariam

no link na opgéo néo listado, hospedado no canal alternativo Corre¢des em Libras, no
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YouTube. O professor se despediu em Libras dizendo que tinha gostado muito da

participagao das alunas.

4.3.1 Analise referente a terceira aula acompanhada

Na terceira aula observada, € perceptivel que o professor opta pela expansao
do tema sobre os pontos de referéncia. De inicio, as midias exploradas incluiram
videos curtos, com insumo linguistico s6 em Libras, combinados com a simultaneidade
de imagens que dao pistas aos observadores sobre o que se sinaliza. Visto que os
alunos ja tinham uma experiéncia vocabular anterior, 0 uso desse recurso, nao
bilingue, ou seja, focado na lingua que se quer ter contato, pode ser uma forma
ampliar a compreensao.

Em um segundo momento se realizam as pausas e negociagdes sobre o que
se entendeu ou se faz necessario esclarecer. No ensino de linguas adicionais ou
linguas estrangeiras, utilizar imagens e vocalizac&o diretamente na lingua que se esta
aprendendo faz parte das diversas estratégias empregadas. Por exemplo, os autores
Osorio e Ito (2008, p. 102) recomendam que a multimodalidade verbal e visual fagam
parte da composig&o dos textos ou materiais didaticos de ensino de lingua estrangeira.
Embora os autores deem atencdo a aspectos como cores e profundidade quando
tratam da questao visual, aqui ampliamos a aplicacdo para as fotos dos locais ou de
situagdes que o docente combina com vocabulos ou frases em Libras, seja no decorrer
do video ou nos exercicios e slides compartilhados. Essa combinac&o de imagens
simultdneas combinadas as frases ou itens lexicais sinalizados/verbalizados sé&o
“pistas” importantes para os aprendentes de uma segunda lingua (L2).

A elaboracado dos videotextos, frases ou vocabulos em Libras em forma de
videos ou fotos combinados com as imagens de situagbes do contexto abordado
demanda uma atencao e tempo a fim de compor um recurso que cative a atengao do
estudante e que seja compreensivel. E pertinente comentar que pode ser necessario
diminuir a velocidade do video em momentos de negociagao dos significados, tendo
em vista que a velocidade pode levar a incompreensao e por sua vez ao desanimo
para contato com a Segunda Lingua. Por essa, razao o docente passa o video em um
primeiro momento e depois retorna pausando e negociando com os alunos o que for

demandado por eles
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Levar em consideragdo que o publico é de jovens ouvintes interessados em
aprender Libras e que estdo imersos em uma formacao técnica também é pertinente.
Nesse ponto, o professor permeia os videos com insumo linguistico em Libras, e em
algumas midias coloca a tradugédo/dublagem com audio em Lingua Portuguesa e em
outras insere apenas musica de fundo. O som € um recurso que se verifica atraente
para os estudantes e o uso de uma ou outra midia se da de acordo com 0 percurso
da aula e levando em conta o quanto vai ser compreensivel ou desafiador em cada
momento para o aprendiz. Além do aspecto audiovisual e linguistico, outro fator a ser
contemplado é abordagem que se aproxime da realidade do estudante, por isso o
material abordado e fornecido para os exercicios esta repleto de fotos locais e em
alguns momentos sdo dadas énfases de acordo com o Curso que o estudante esta
cursando - como no caso aqui registrado, o Curso Técnico Integrado em Agropecuaria.

Por fim, no que diz respeito as correcdes, ha todo um cuidado para nao se
enfatizar muito “os erros” ao sinalizar. Percebe-se que o professor elogia bastante os
acertos dos estudantes. Todavia, em alguns momentos se faz necessaria a
orientagao/correcao. Esse ultimo aspecto e desdobramento da aula, com o retorno

das corregdes dos videos encaminhados, serdo desenvolvidos no tépico a seguir.

4.4. As corregoes encaminhadas em video

Conforme fora combinado, com a turma, o professor de Libras utilizou um canal
alternativo de correcgdes, o “Corregdes em Libras - Técnico em Agropecuaria” para
gravar respostas individuais correspondentes ao video que cada aluno havia
encaminhado. Na referida atividade eles deveriam sinalizar um cumprimento, o nome,
e dizer o numero da casa, a cor e um ponto de referéncia mais proximo. A estratégia
de retorno aos alunos consta nos paragrafos a seguir, focamos nas indicagbes do
professor para ndo expor os estudantes.

A seguir, assentamos neste texto as indicagées do docente em 4 videos - no
total foram 8. Reiteramos que o foco aqui é para a condugao e apoio do docente aos
estudantes. Dessa forma, buscamos contemplar a dinAmica de observacdo e a
maneira como transcorrem as atividades deste componente, mas sem expor
indevidamente os participantes. Além disso, a corregao em video néo € exibida para
a turma, somente a produgdo de cada estudante, € exibida, sempre elogiando e

enfatizando os sinais produzidos corretamente. Todavia o episddio de exibicao dos
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videos dos alunos, embora acompanhado posteriormente, ndo sera assentado aqui

nesse texto, registramos apenas as corregdes que foram encaminhadas.

4.4.1 Consideragées do professor quanto ao video 1

Todos os estudantes gravaram seus videos e encaminharam no grupo da turma
o link, marcado na opg¢ao néo listado. As corre¢cdes foram encaminhadas em video
pelo professor. A proposta era que eles conseguissem realizar um cumprimento, o
nome, indicar o numero e a cor da casa, bem como o ponto de referéncia mais préoximo
- conforme o roteiro fornecido.

No video 1, a estudante fez o cumprimento correto, mas ao dizer o nome e
separar para realizar o segundo nome, ela coloca a posi¢do da méo para o lado errado
ai o professor a corrige dizendo qual é o lado certo de movimentar a mao e que seria
mais adequado, ver figura (A e B) “sinal de separagao de nome composto (modo
certo)”.

Ainda nesse video, ao sinalizar o trecho “minha casa”, o professor pontuou
uma adequacgao do sinal de “minha”, pois quando a sinalizante fez o sinal de “minha”
ela circulou a mao no peito, fazendo o sinal de “gostei”. O docente a orientou a fazer
o sinal com a mao batendo no peito duas vezes. Ver figura (C e D)

Quando ela fez o sinal de numero, ela fez de forma diferente, muito comum
para os iniciantes, o professor tranquilizou, disse que varios colegas estavam fazendo
o mesmo sinal do mesmo jeito. E orientou a fazer o sinal correto, ver a figura 11 (E e
F). Os vocabulos referentes a cor e ponto de referéncia foram realizados
corretamente. No video, o professor mescla momentos em que fala em portugués e
momentos em que sinaliza s6 em Libras. Na figura a seguir, consta um resumo

imageético das orientagdes encaminhadas.
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Figura 11 — Corre¢des direcionadas para o estudante 1.

8) Inadeguagic na forma de sinalizar b) Indicagdo da forma mals apropriach
reparagio das palavras de sinalizar a separagho de uma palavea

d} Simalizacdo da forma adequada «) Inadeguagio 20 sinalizar o

» , & f] Indicagdo da forma adequada de
foema de sinalizar a palavra “minha”. de sinallzar 2 palavra “minha®. vocdbulo “nimero shnaliins o vosdhide “nimere’:

¢} O professor Indica uma Inadk 3o ma

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

4.4.2 Orientagoes sobre o segundo video

Na correcao do video 2, o professor comeca o video a cumprimentando dizendo
que analisaria os videos se estao bons os ruins. Comecou dizendo o sinal da aluna e
que ela conseguiu sinalizar muita coisa e sua expressao era muito boa e o sinais muito
claros, ela era dedicada e estudiosa, prestava bastante atencéo nas aulas e praticava
também os sinais. Ela fez o sinal de cumprimento, disse seu sinal, o sinal de casa,
minha, numero, e a cor bege. Nesse ponto o sinal para “cor” nao ficou bem formado

sendo assim o professor a corrigiu. Vide Figura 12 para visualizar as orientagdes.
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Figura 12 — Correcgdes direcionadas ao estudante 2.

a) Inadequagio na forma de sinalizar a b) Indicagio do da forma adecuada ¢) Inadequagio ao  sinal o d) Indicacho da forma adequads de
palavrs “cor™ de sinalizar a palavra "cor™ vocibulo “nimera” sinalizar o vocdbulo “nimero”.

®) 0 professor indica uma inach 50 na 1) Sinalizagio da forms adaquads
forma de sinalizar a palavra “minha”. de sinalizar a palavra “minha™,

Fonte: Elaborados pelos autores, 2025.

4.4.3 Orientacodes referentes ao video 3

Na correcao do video 3, o docente comegou dando boa tarde, ele disse que ela
conversava muito bem e que fazia as letras do nome dela muito bem e ele comentou
que a camera estava muito perto e na atividade se saiu bem. O professor indicou que
apenas em dois sinais, o de “numero” e a cor “bege” é que poderiam ser mais bem
articulados. Informou também que estava a disposicao e que tinha o canal no You
Tube, o Master Link Libras, para acesso, € que esperava que ela continuasse
aprendendo. Parte das informacbes estdo sinalizadas em Libras e em outros

momentos o professor vocaliza em Lingua Portuguesa.
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Figura 13 — Orientagdes direcionadas ao estudante 3.

a)inadequacio ao sinalizar o b)indicacso da forma adequada de
vocabulo “namero™ sinalizar o vocabulo “namero”™.

c) Indicagio do sinal de “ndo tem” d) Indicagio da forma mais adequada
do sinal para “bege”

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

4.4.4 Orientagoes sobre o video 4

O professor inicia o video saudando o aluno. Explica que vai observar e avaliar
o video. Essa introducao ele faz primeiro toda em Libras, s6 depois fala em Lingua
Portuguesa. De inicio, o estudante consegue sinalizar bem um cumprimento, seu
nome e sinal. Nesse ponto ele teve dificuldade para realizar a expressao “meu sinal’.
No video o professor dedicou tempo para orientar a producdo do sinal mais
apropriada. Entado o professor fez o sinal de forma correta para o aluno. Os outros
dois sinais que demandaram uma leve adequacgao foram os sinais de “minha” e

numero. O professor incentiva o estudante a continuar evoluindo.
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Figura 14 — Orientagdes direcionadas ao estudante 4.

3) O professor indica uma inadequagic na  ®) Simlizagdo da forma adequads c) Inadequagio 30 sinalizar o d) Indicagio da forma adequada de

forma de sinalizar 3 palavra "minha”. da sinalizar a palavra “minha”, vocdbulo “nimerc” sinalizar o vocibulo “nimero”.

f) Forma mais apropriada para articudar o

¢} Dificuldade em articular a expressio
"meu sinal™ expressio “meu sinal”

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

5 CONSIDERAGOES FINAIS DA PESQUISA

Esta pesquisa de campo realizada mediante as observacdes das aulas do
componente Introducédo a Libras, ministrada na unidade de Senhor do Bonfim que faz
parte do IF Baiano, situou o recorte em um Curso Técnico em Agropecuaria Integrado
ao Ensino Médio. Sendo que a questao principal que mobilizou essa investigagao foi:
como o ensino de Libras esta sendo ofertado aos estudantes ouvintes no Curso
Técnico em Agropecuaria no IF Baiano, e quais sentidos pedagdgicos essa
experiéncia tem produzido? E para alcancgar as respostas os objetivos delineados
foram: |) analisar episddios das aulas com foco na maneira como o docente conduz
o itinerario e Il) relacionar os dados das dindmicas empregadas com as respectivas
produgdes académicas que versem sobre o campo de estudos sobre o ensino de
Libras e de Segunda Lingua para a comunidade constituida por estudantes ouvintes.

Durante as observagdes e analise dos documentos, ficou evidente que o
componente Introdugao a Libras, tem atraido jovens ouvintes que se matriculam e

participam das aulas. Ainda na sequéncia de constatacdes, quanto ao posicionamento
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pedagogico do docente, as dindmicas adotadas revelam que ele esta mais inclinado
a abordagem de ensino comunicativa e para tanto desenvolve o ensino de acordo com
situagdes de contexto de conversacéao. A fim efetivar a dindmica das aulas percebeu-
se 0 uso de diversas midias autorais para que os estudantes acessassem o0s
conteudos. Existe a composicdo de videotextos que tendem a ser explorados na
perspectiva de favorecer as habilidades de compreensao. Quanto a produgado em
Libras é estimulada mediante exercicios durante as aulas ou mesmo com a oferta de
roteiros que demandam aos alunos completarem e gravarem apresentagbes em
videos individuais ou em dialogos em dupla. Portanto, em certa medida as dindmicas
favorecem as habilidades de compreenséao e expressao.

Também no decorrer deste texto os dados assentados foram correlacionados
a literatura pertinente. As obras de referéncia consultadas oferecem varios
comentarios de pesquisadores sobre o desenvolvimento das dindmicas das aulas e a
elaboragdo dos materiais didaticos na perspectiva de abordagem significativa.
Percebe-se que ha uma tendéncia atual para que os professores medeiem ou
proponham desafios aos estudantes, tendo a atengao e cuidado para que o ambiente
seja colaborativo.

Outro dado a ser destacado é que o professor praticamente cria todo o material
didatico, diante da escassez de livros didaticos que contemplem conteudos
direcionados para jovens que aprendem Libras no Ensino Médio. Essas constatagdes
evidenciam que os objetivos foram alcangados.

Todavia, como todo trabalho cientifico, reconhecemos algumas limitacées que
podem ser exploradas em outros empreendimentos. No tocante as limitacbes da
pesquisa e proposicao de outros aspectos que podem ser pesquisados reconhecemos
que ha questdes relevantes que podem vir a ser aprofundadas, como a sugestéao a
seguir: como os estudantes avaliam a oferta de Libras no Ensino Médio?

Outro aspecto importante que pode ser investigado é como o componente
Libras contribui para uma postura mais acessivel e interativa com os surdos - a titulo
de esclarecimento, no campus ja houve varias situagdes educacionais nas quais 0s
estudantes tiveram a oportunidade de interagdo com colegas surdos tais como Feira
de Ciéncia e Tecnologia e Dia do Surdo, mas nao fez parte do escopo desta pesquisa
verificar como tais eventos foram vivenciados pela 6tica dos estudantes que estao
aprendendo Libras. Por fim, outro campo a ser mais desenvolvido € a producgao

nacional de materiais didaticos em Libras pertinentes ao Ensino Médio.
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Por fim, constata-se que essa pesquisa € importante porque valoriza a
comunicagao linguistica e fortalece a inclusdo com estudantes mais sensiveis a
interacdo com surdos. A oferta do componente amplia as habilidades comunicacionais
e de aprender com a diversidade ao mesmo tempo em que os estudantes convivem
com ela. Ao finalizar, ficamos na expectativa pelo fortalecimento do componente na
perspectiva institucional e que cada vez mais os ouvintes valorizem a oportunidade de

se importar e interagir melhor com as pessoas surdas.
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