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APRESENTACAO

Caro(a) leitor(a),

Esta obra, em formato de coletanea, apresenta experiéncias pedagogicas
e de pesquisa de docentes e discentes do Campus Catu no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano — IF Baiano. Ela constrdi a narrativa
da primeira turma, ingressante em 2018, do primeiro programa de pos-gra-
duagdo em educacao profissional em curso no Instituto.

O Mestrado Profissional em Educagdo Profissional em Rede Nacional
— ProfEPT € um programa de p6s-graduacao profissional em rede na area
de ensino da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— CAPES, ofertado pela Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica
e Tecnologica — RFEPCT. O objetivo do programa ¢ promover formacao na
area de educacao profissional e tecnologica (EPT), a partir do desenvolvimento
de pesquisas e produtos educacionais que articulem os saberes do mundo do
trabalho e o conhecimento cientifico sistematizado.

O IF Baiano ¢ uma das 40' Instituigdes Associadas (IAs) e, apresenta
nessa obra — Experiéncias Multirreferenciais de Pesquisas em Educagdo Pro-
fissional e Tecnologica — textos dos(as) docentes pesquisadores(as) do pro-
grama no IF Baiano em coautoria com seus(as) orientandos(os). Os trabalhos
se organizam em torno da tematica da pesquisa em Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT) e apresentam tanto resultados parciais das pesquisas desen-
volvidas quanto relatos de experiéncias vivenciadas no ambito do programa.

Constituindo-se em um importante ponto de reflexdo no processo de
construgdo e fortalecimento do programa e da formagdo em EPT na instituigao,
a presente obra compreende a construc¢ao das pesquisas em Educacao Profis-
sional e Tecnologica — EPT pautada na multirreferencialidade. Assim, tem por
objetivo, discutir e aprofundar questdes relevantes do debate em curso sobre
a sociedade contemporanea ¢ sua relacdo com a educacgao, trabalho, ciéncia
e tecnologia, respondendo a algumas demandas urgentes de fundamentacao
da pratica politico-pedagogica em EPT.

Neste sentido, pesquisas que refletem sobre as vivéncias de sujeitos em
processos de ensino, aprendizagem, pesquisa € extensao e suas dimensdes
subjetivas, compdem a narrativa dos capitulos. A contribuicao de pesquisas
realizadas por sujeitos imbricados a realidade da EPT, somam a propositura
de categorias interpretativas e orientadoras de uma pratica (de trabalho e de
pesquisa) também multirreferencial.

Assim, os capitulos que seguem possibilitam ao(a) leitor(a) compreen-
der institucionalidades, territorialidades e as potencialidades da formacao

1 Dados de novembro de 2020. Disponivel em: https://profept.ifes.edu.br/ias
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para o trabalho e do trabalho como principio educativo, percebidas sobre as
dimensdes docente e discente, de sujeitos que se relacionam com as redes de
educacdo profissional em agdes de ensino, pesquisa e extensao. Tenciona-se
com os capitulos, a proposta de uma compreensao da pluralidade discursiva
no contexto do ProfEPT no IF Baiano. Cabe registrar que esta publicagao foi
financiada com recursos da Pro-Reitoria de Extensao do IF Baiano, por meio
do Edital PROEX n° 07/2020, sendo organizada em dez capitulos, conforme
detalhamos a seguir.

O primeiro capitulo, Docéncia na EPT: um professor, varios tipos de edu-
cagdo, de autoria de Tassia Laine Ferreira Moura, Di€go Pereira da Conceicao,
Cristiane Brito Machado e Gilvan Martins Duraes, investiga a formagao de
professores para a EPT e, de forma mais especifica, se os docentes que atuam
nesse campo possuem conhecimento acerca das concepgdes e conceitos que
tornam essa modalidade de educagdo distinta das demais oferecidas no pais.
Para tanto, foi realizado um levantamento bibliografico na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD) entre os anos de 2008 e 2020 de
produgdes académicas que abordassem a formagao docente na EPT. Como
resultado, € constatado nas produgdes analisadas: o desconhecimento dos
docentes acerca dos pressupostos norteadores da EPT e a necessidade de poli-
ticas de formagao docente especificas para esses profissionais, como formagao
pedagdgica para docentes nao licenciados ou formagao tedrico-politica sobre
pressupostos da EPT a todos os docentes, a fim de capacitar o docente para
que sua pratica esteja alinhada aos principios de formagao integral pretendidos
por essa politica educacional.

Antdnio Leonan Alves Ferreira, Luciene da Silva Santos e Naiara Senna
da Paixdo, no capitulo 2, apresentam Reflexoes sobre a periodizagdo curricu-
lar, o tempo e o trabalho educativo na educagdo escolar a luz da pedagogia
historico-critica: contribui¢oes para a Educagdo Profissional e Tecnologica.
O texto analisa a periodizac¢do curricular, no tempo, do trabalho educativo
na educagdo escolar, a luz da Pedagogia Historico-critica, refletindo sobre o
tratamento do tempo no trabalho educativo em suas relagdes com a sociedade,
pois a periodizagdo nao ¢ um dado empirico. Foi realizado um levantamento de
algumas formas de conceber a periodizacdo a partir de abordagens historica,
pedagobgica e psicologica, bem como explicitado o que a produgado cientifica
do campo do curriculo, a luz da Pedagogia historico-critica, tem analisado.
Por fim, os(as) autores(as) realizaram uma sintese de alguns supostos que
consideram relevantes para pensar o problema da periodizagdo curricular na
educacao profissional e tecnologica.

Vivéncias interativas no contexto da Pratica de Pesquisa Orientada no
ProfEPT: uma experiéncia colaborativa ¢ o titulo do capitulo 3, de autoria de
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Aldenice de Jesus Cardoso de Almeida, Dalcy Alves de Souza ¢ Camila Lima
Santana e Santana, que apresenta um relato de experiéncia de elaboragdo e
desenvolvimento de projetos de pesquisa de forma colaborativa no contexto
do ProfEPT. O trabalho, com inspiracdo na etnopesquisa critica/formacao e
utilizando a Analise de Contetido como estratégia de analise metodologica,
objetiva apresentar e discutir as experiéncias significativas, os desafios e as
potencialidades do componente curricular Pratica de Pesquisa Orientada no
contexto da Educacao Online de modo a promover autonomia das estudantes
e praticas colaborativas como experiéncia formadora.

O capitulo 4, Ciéncia e formagdo escolar na perspectiva do Ensino
Meédio Integrado, aborda aspectos da ciéncia enquanto dimensdo formativa
do Ensino Médio Integrado (EMI). Os(as) autores(as) Joseane da Conceigao
Pereira Costa, Katiane Souza Barboza e Marcelo Souza Oliveira discutem
as possiveis contribui¢des da ciéncia para o EMI a partir do tripé Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade — CTS no intuito de compreender a relacdao que a
educacdo constitui com a ciéncia, apontando para a importincia de ampliar a
discussdo do lugar e papel da ci€ncia em processos educativos integradores.

Na sequéncia, Alice Aratjo de Souza, Osni Santos Paz e Maria Nazaré
Guimaraes Marchi, no capitulo 5 — Recursos didaticos no contexto da educa-
¢do em saude no Ensino Medio Integrado — analisam os diferentes recursos
pedagdgicos usados no desenvolvimento de atividades educativas na area de
saude no EMI no contexto da EPT. O trabalho considera a analise feita de
referenciais teéricos depositados em bases de dados diversas com o objetivo
de identificar os recursos pedagogicos mais utilizados para, a partir dai, con-
tribuir para a constru¢ao do conhecimento critico ¢ multidisciplinar.

Em A pedagogia da emogdo: proposta de ensino de literatura para
educacdo profissional e tecnologica, capitulo 6, Maristella Andrade Paixao,
Fabio Carvalho Nunes e Joana Fidelis da Paixdo investigaram a influéncia que
a Inteligéncia Emocional (IE) pode desempenhar nos processos de ensino-
-aprendizagem a partir da elaboragao e aplicagdo de uma Sequéncia Didatica
sobre literatura brasileira com alunos do Ensino Médio. Os resultados indicam
que as estratégias adotadas promovem a aprendizagem a partir do momento
em que os(as) estudantes se motivam para trabalhar coletivamente.

O capitulo 7, de autoria de Marta Veronica Correia de Souza e José
Rodrigues de Souza Filho, O conhecimento cartografico como prdtica inte-
gradora no curriculo do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Meédio, apresentam uma discussao a respeito da contribui¢do da cartografia
na formag¢ao humana integral do cidaddao como relevante para a formagao do
Técnico em Agropecuaria, fortalecendo a concepcao do curriculo integrado
para o Ensino Médio. Por meio de pesquisa bibliografica, os autores buscam
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compreender a Linguagem Cartografica como saber construido socialmente
e, portanto, relevante para o desenvolvimento humano. No campo da EPT,
consideram que os conteudos cartograficos colaboram na construgdo de pra-
ticas pedagodgicas interdisciplinares.

Territorios educativos percebidos através da fenomenologia: experién-
cias das ruralidades no IFBA e IF Baiano ¢ o titulo do capitulo 8, de autoria
de Adilton Silva Gomes, Davi Silva da Costa e Gleice de Oliveira Miranda.
O capitulo pretende interpretar como os sujeitos imbricados em territorios
educativos e que se relacionam com os IFs, apresentam as potencialidades
de uma territorialidade educativa na EPT por meio da integragao das praticas
relacionadas as ruralidades. O trabalho ¢ fruto de duas pesquisas realizadas no
IFBA e no IF Baiano, com o objetivo de entender esses territorios educativos
a partir do olhar das ruralidades e suas possiveis alocagoes.

As reflexdes do capitulo 9 discutem O ensino por investigag¢do na edu-
cagdo profissional: uma proposta para a formagao de professores, de Eliana
Lopes da Silva Medeiros Cruz , Joana Fidelis da Paixdo e Fabio Carvalho
Nunes, e tem a finalidade de colaborar para o aperfeicoamento de praticas
pedagogicas de professores que ministram os componentes curriculares da
formagao técnica no curso Técnico em Agroecologia. O artigo discute a for-
macao do ensino por investigagao, apontando formas de capacitar docentes
para analisar, avaliar e validar uma Sequéncia Didatica.

Fechando a obra, o capitulo 10, Territorios educativos e Educagdo Profis-
sional e Tecnoldgica: contribuigoes tedricas para praticas educativas eman-
cipatorias, de autoria de Uilma dos Santos Ramos e Heron Ferreira Souza,
procura discutir o conceito de “territérios educativos” a partir de reflexdes
teoricas sobre o processo de formacao humana em seu sentido ontologico e de
pressupostos da Educacdo Popular. Sdo apontados os espagos/tempos da vida
nos quais a formacdo humana acontece e que sdo fundamentais para pensar
os sentidos do trabalho e a formacao na Educacao Profissional e Tecnologica
— EPT. A partir das discussdes acerca dos territorios educativos, busca-se
tencionar pistas teodrico-metodologicas que podem provocar a “curiosidade
epistemologica” dos professores da EPT.

Assim, as socializagdes dos processos ¢ produtos desenvolvidos no
ambito do ProfEPT, com foco na contribui¢cdo da EPT nas comunidades,
organizadas nesta publicagdo, se configuram em importante contribui¢do
para a area, sobretudo no contexto dos institutos federais na Bahia, que ainda
possuem pouca produgao local. Neste sentido, contamos que esta obra possa
estar presente em processos dialogicos e formativos em cursos de licencia-
tura e pos-graduacdo do IF Baiano e de outras instituicdes que promovam a
reflexdo sobre EPT.
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Nesse caminho, desejamos que vocé leitor(a), passeie pelos contextos
diversos e pelas perspectivas epistemoldgicas trazidas pelos(as) autores(as)
dessa obra, possibilitando ressignificar sentidos sobre os contextos pedagé-
gicos em EPT. Acreditamos que a diversidade e as experiéncias multirrefe-
renciais apresentadas nos dez capitulos que compdem essa coletanea, tornam
essa publicagdo um referencial relevante para a comunidade da Educagdo
Profissional. Convidamos vocé para conhecer o que construimos no primeiro
biénio do ProfEPT no IF Baiano.

Camila Lima Santana e Santana
Davi Silva da Costa
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PREFACIO

“Diferentes concepgoes de mundo, diferentes pontos de vista sobre a
vida humana e a sociedade geram diferentes necessidades e pautam os
interesses de produgdo do conhecimento. Ndo ha neutralidade nem obje-
tividade absoluta nesse processo. Nao ha novidade neste fato, interesses
e valores movem as a¢ées humanas. A novidade pode estar nos proble-
mas novos que os diferentes sujeitos sociais se colocam, assim como nas
respostas e nas contradigoes que se geram em torno da realidade [...]”
(CIAVATTA, 2015, p. 21).

“Ha uma pluralidade nas relagoes do homem com o mundo, na medida em
que responde a ampla variedade dos seus desafios. Em que ndo se esgota
num tipo de padronizado de resposta. A sua pluralidade ndo é em face
dos diferentes desafios que partem do seu contexto, mas em face de um
mesmo desafio. No jogo constante de suas respostas, altera-se no proprio
ato de responder. Organiza-se. Escolhe a melhor resposta. Testa-se. Age
[...]. Nas relagbes que o homem estabelece com o mundo hd, por isso
mesmo, uma pluralidade na propria singularidade. E ha também uma
nota presente de criticidade” (FREIRE, 2018, p. 55-56).

Iniciamos essa escrita com o que aprendemos com os/as autores/as. Ha,
entre nos, diferentes concepgdes de mundo, interesses, necessidades, buscas por
respostas — mesmo considerando mais interessantes as perguntas —, desafios. ..
Ha, entre nos, singularidades, desejos, contradigdes, criticidades... Movimentos
que nos impedem de recorrer ao “padronizado”, as respostas prontas, a neutrali-
dade cientifica — tdo propagada pela ciéncia moderna — nos processos de criagao
do conhecimento. Movimentos, sobretudo, que se dao em diferentes espaciali-
dades e temporalidades, configurando relagdes que dizem da historicidade dos
sujeitos, produtores de sua propria historia, como também nos ensinou Freire
(2018) ao lembrar que esses sujeitos ndao apenas se adaptam e/ou se acomodam
auma “dada realidade”, mas buscam transforma-la. Nas palavras do autor: “A
partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e
de estar nela, pelos atos de criagdo, recriacdo e decisdo, vai ele dinamizando o
seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando
a ela algo de que ele mesmo ¢ fazedor” (FREIRE, 2018, p. 60).

Atos de criacdo e recriacdo permanentes! Atos politicos no sentido de
organizar um coletivo/comunidade e de implicacdo com o outro que nos fazem
acreditar que as agdes realizadas com aquilo que esta perto podem fazer a
diferenga numa dimensdo muito maior, como pressupoe Santos (1995, p. 106)
ao declarar que o reencantamento do mundo somente se dard com a “insercao
criativa da novidade utopica no que esta mais proximo”.
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Eis que encontramos uma possibilidade de reencantamento com o mundo a
partir do Instituto Federal Baiano'. As escritas dos sujeitos dessa instituigao € os
movimentos de pesquisa/investigacdo no ambito da Educaco Profissional e Tec-
nologica (EPT) surgem como um lampejo de esperanga e utopia —nesses tempos
tao dificeis de ataques a educacao publica —, em que ambos os sentidos dados a
essas palavras estdo comprometidos com o coletivo, num mover-se ao encontro
da “novidade” que ¢ possivel de ser criada com o engajamento e o enfrentamento
que as praticas educativas nos exigem, de modo especial, numa rede de ensino
que se empenha em realizar ensino, pesquisa e extensao de forma indissociavel.

E nessa perspectiva que os/as autores/as desse livro se colocam. Um
“coletivo”, formado por professores/as e mestrandos/as do Programa de Pos-
-Graduacao Educacao Profissional e Tecnologica em Rede Nacional (ProfEPT),
da Instituigdo Associada IF Baiano?, que nos faz sentir a alegria de pertencer
ao Programa de uma forma particular, afinal enunciam que “experiéncias mul-
tirreferenciais” de pesquisa acontecem no ambito da Educagdo Profissional
e Tecnolodgica (como sinalizado no titulo da obra) e, nesse sentido, inumeros
dialogos sdo possiveis, numa multiplicidade que se faz na singularidade — ou,
ainda, numa singularidade que se faz multipla —, como afirmamos antes.

Os autores/as apostam, portanto, nas interfaces entre a EPT e a docén-
cia e a periodizagdo curricular e o ensino médio integrado e os recursos
didaticos e os conhecimentos cartograficos e a formagdo de professores e as
praticas educativas emancipatorias e tantas outras abordagens realizadas.
Sao professores/as, pesquisadores/as e professores/as-pesquisadores/as (e ndo
estdo sozinhos/as) que compdem o ProfEPT, presente em todo o territorio
brasileiro. Vale a pena lembrar! Somos um Programa que se capilariza em
todas as regides do pais e que, nesse contexto, possibilita vivenciar o Curso
de Mestrado Profissional em Educag@o Profissional e Tecnologica no Instituto
Federal Baiano, no Campus Catu.

Assim, ao falar das pesquisas e produgdes do coletivo formado pelo Pro-
fEPT — IF Baiano, parece-nos crucial retomar as ideias da professora Maria
Ciavatta que tanto nos tem ajudado nas composi¢des com a EPT. A autora afirma:

A pesquisa em Educagdo e em Educagdo Profissional ndo pode ser reali-
zada a partir dos procedimentos técnicos de obscurecimento da realidade,
como ¢ o caso do positivismo e de bem-intencionadas pesquisas qualita-
tivas que se esmeram na descri¢do dos fenomenos, mas ndo se ocupam
do contexto e das contradi¢des sociais, econdmicas e politicas que geram

1 Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano) — uma das instituigdes que compdem
a Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnologica — RFEPCT.

2 A Instituicdo Associada IF Baiano € uma dentre as quarenta (40) instituicdes da RFEPCT que integram o
Programa de Pés-Graduagao Educagéo Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional (ProfEPT).
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a historia da sociedade em que eles ocorrem. Assim, perdem-se as rela-
¢oes sociais subjacentes que lhes ddo forma e significado. [...] Como em
outras questdes, a pesquisa em Educacao nao se faz em abstrato, mas em
determinado espago-tempo, sobre determinados aspectos da realidade,
fendmenos ou problemas (CIAVATTA, 2015, p. 26-27).

Uma pista importante nos ¢ dada a partir desse fragmento, possibilitando
compreender que as pesquisas em Educagdo Profissional e Tecnologica tecem
dialogos, problematizam dados, trazem rigor cientifico, apresentam pressu-
postos tedrico-metodoldgicos, localizam-se em espagos-tempos, discutem
relagdes sociais e, nesse movimento, encontram o mundo do trabalho ¢ a
escola. Por isso, colocar em analise as rela¢des entre trabalho e educacdo ¢é a
perspectiva que nos move.

Como afirmamos em outros “escritos”, seguimos estudando e problema-
tizando as ideias de Ciavatta (2015), e de tantos/as outros/as autores/as dessa
area do conhecimento, ao apontarem que essa relagdo € o campo em que se situa
a Educagao Profissional e Tecnologica, entendendo o trabalho como um valor
intrinseco a sobrevivéncia e o conhecimento que ele proporciona na relagdo
com a sociedade como um principio de cidadania, “no sentido de participagao
legitima nos beneficios da riqueza social” (CIAVATTA, 2005, p. 29).

Entretanto, destacamos, nessa discussdo tao necessaria, a complexidade
que nos atinge diante da historicidade do mundo do trabalho — ora como ati-
vidade criadora e potencializadora da vida humana, ora como atividade degra-
dante e alienadora do ser humano e de suas condi¢des de produgao — e da praxis
educativa — compreendida como “pratica da liberdade”, que exige “esfor¢o de
recriagdo e de procura”, como tdo bem ensinou Freire (2018, p. 127).

Um “mundo do trabalho” e uma “praxis educativa” que os/as autores/as
dos artigos que compdem essa obra, por meio de suas pesquisas, buscam pro-
blematizar diante de diversos contextos, pressupostos teoricos, metodologias,
formagdes, encontros! Trata-se de um esfor¢o que vem sendo feito no sentido
de discutir e propor caminhos possiveis no ambito da relagdo ja anunciada
[trabalho-educacdo] e a partir do entendimento de que suas condi¢des de
produgdo precisam estar presentes, assim como o desejo de ampliagao dos
conhecimentos e o “protagonismo politico dos sujeitos envolvidos” (CIA-
VATTA, 2015, p. 26). Ou seja, ha que se apostar “no poder transformador de
uma educagdo politicamente orientada’ que reconheca seus limites, mas que
ndo se paralise diante deles. Uma aposta que vai ao encontro da transforma-
¢do das praticas educacionais, afinal, “¢ bem verdade que a educacdo nao ¢
a alavanca da transformacdo social, mas sem ela essa transformacéo nao se
da” (FREIRE, 2017, p. 157).

3 Expressao utilizada por Kohan (2019) fazendo referéncia a teorizag@o de Paulo Freire. Trata-se, portanto,
de uma ideia defendida por Freire.
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Desse modo, nos orgulhamos (essa € a palavra!) por uma travessia feita
entre professores/as e mestrandos/as que compreendem as possibilidades de
transformagao das praticas educativas e das relagdes vividas no mundo do tra-
balho e se movem nessas dire¢des. Suas pesquisas e “modos de fazer pesquisa”
encontram as escolas, o ensino médio integrado, a educagao profissional, os
curriculos, os processos formativos — e muitos outros movimentos — numa
busca por essa transformagao/ressignificacio possivel, em que a educagao (ou
a educagdo profissional e tecnoldgica, nesse caso) se apresenta como um “[...]
recurso relevante para a compreensao dos fundamentos da desigualdade e para
a geracao de uma nova institucionalidade no pais” (CIAVATTA, 2005, p. 102).

Nao queremos produzir aqui um “discurso ingénuo’ que aparente acre-
ditar numa mudanca social que nasce de um “passe de magica”. Falamos,
entretanto, de uma transformagao, conforme apontam os/as autores/as citados/
as (e outros/as pesquisadores/as), que surge com um compromisso politico de
luta pela coletividade, inclusive, garantindo o acesso a formagao para todos/
as os/as jovens e adultos/as desse pais. Uma formacao, nesse contexto, que
se efetive e esteja voltada para a constitui¢do de trabalhadores/as criticos/as,
com condigdes de enfrentarem os processos de alienagdo e precarizagdo das
condi¢des de trabalho que, muitas vezes, os/as afetam. Uma formacdo em que
ndo ocorra a separagao entre 0s aspectos “gerais e profissionais”’, uma vez que
“fazer e pensar” sdo inseparaveis ¢ nao ha como dissociar teoria e pratica.
Uma formagao integrada* que se apresente a partir de um comprometimento
ético-politico com a ampliagdo do potencial humano, com as experiéncias
vivenciadas em espagos formais e ndo formais de ensino, com as diferencas
entre os sujeitos, com a vida. Afinal, trabalhamos pela criagcdo de um mundo
mais inclusivo e emancipatorio onde caibam todos e todas, “[...] onde se
estabelecam relagdes mais éticas e libertarias, comprometidas com a invengao
de uma vida bonita” (PIONTKOVSKY, 2013, p. 275).

Buscando finalizar essa breve escrita, que “ndo da conta” da complexi-
dade de discussdes dessa coletdnea e nem tem a pretensao de alcangé-la, ainda
precisamos expressar ao leitor/a que essa satisfagdo que nos “enche o peito”
vem nao apenas do proprio processo de criagao e escrita dos colegas docentes
e seus orientandos/as — extremamente importante para os movimentos de pes-
quisa —, mas também pela contribuicdo frente a consolida¢do que nos desafia,

4 A ideia de formagao integrada remete a um sentido de formagao que rompe com a dualidade historicamente
presente na educagao brasileira que “divide” a agao de pensar da agdo de executar, ou seja, busca romper
com o reducionismo da formagao do “futuro” trabalhador que se baseia apenas nos aspectos operacionais,
descartando a dimensé&o historico-social do conhecimento. Para aprofundar a discusséo, sugerimos a leitura
de Ciavatta (2005), referéncia citada nesse texto.

5 Fragmento de nossa tese de Doutorado, intitulada Hibridizagbes curriculares nos cotidianos de uma escola
de ensino médio: ou sobre a forga dos jovens na invengéo de uma vida bonita, defendida no ano de 2013,
na Universidade Federal do Espirito Santo.
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cotidianamente, de um Programa de Pos-Graduagdo Stricto Sensu em Rede
Nacional. Tratamos entdo de dois desafios que se fazem transformagdes — num
cenario de golpes/agressoes a educagdo publica e aqueles/as que a realizam nesse
pais, bem como num momento de crise sanitaria® — e deixam vestigios de que
podemos ser, de fato, os/as protagonistas das mudangas que forjamos no mundo.

As pesquisas e discussdes aqui apresentadas por esse coletivo, ainda “tao
jovem” no ProfEPT, sdo uma pequena mostra de “tudo que vira” e disso ndo
temos duvidas! Estdo e fazem-se presentes enquanto pesquisadores/as da EPT,
produzindo conhecimentos a partir das mais diversas perspectivas teorico-
-politico-metodologicas — como mostram seus artigos — mas, sobretudo, em
defesa da continuidade do referido Programa (e do Curso), do fortalecimento
de seu alcance em todo o Brasil e das possibilidades de formagao e amplia¢ao
de saberes mediante a sua oferta. Enfim, defendem a Educagao Profissional e
Tecnoldgica como uma possibilidade legitima de democratizacao do acesso a
escola publica, as tecnologias, as culturas, a ciéncia, aos saberes inerentes ao
mundo do trabalho, constituindo-se num “horizonte” que sinaliza uma outra
sociedade possivel.

Por tudo isso, pensando em nossas apostas e nos estudos/pesquisas pro-
duzidos no ambito do ProfEPT — IF Baiano, retornamos as nossas escolas
publicas — de onde nunca saimos — para assumir essas escolas “[...] como
lugares (Certeau) onde, apesar de todas as pressoes sofridas, a esperanga é
um dado de vida” (FERRACO, 2004, p. 79). Desejamos, portanto, que nessas
escolas — e por vezes também fora delas, em outros espagos educativos — nosso
Mestrado possa cultivar uma “educagdo da esperanca” (FREIRE, 2014),
no sentido freireano de uma luta impaciente por um mundo melhor e com
dignidade para todos/as.

Afinal, ja que “ndo hda mudan¢a sem sonho, como ndao ha sonho sem
esperanga’” (FREIRE, 2014, p. 91), tampouco “[...] ndo ha utopia verdadeira

fora da tensdo entre a denuncia de um presente tornando-se cada vez mais

intoleravel e o anuncio de um futuro a ser criado” (FREIRE, 2014, p. 91),
convidamos o leitor/a a “esperancar” com a gente.
Vamos lutar?!

Vitoria — ES, Dezembro/2020.

Danielle Piontkovsky

Professora e Coordenadora Geral do Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo Profissional e Tecnologica — ProfEPT

6 Referimo-nos a crise sanitaria de ambito mundial ocasionada pela propagagao do Coronavirus e que deu
origem a pandemia da Covid-19.
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CAPITULO 1

DOCENCIA NA EPT:
um professor, varios tipos de educagdo

Tassia Laine Ferreira Moura’
Diégo Pereira da Concei¢do®
Cristiane Brito Machado®
Gilvan Martins Durdes'

Introducao

A Lei 11.892/2008, que regulamenta a criagdo dos Institutos Federais
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, dispde das finalidades, caracteristicas
e objetivos da rede federal de ensino. Uma das finalidades ¢ promover a
integragdo e a verticalizacdo da educacdo basica a educacao profissional e
educagdo superior (BRASIL, 2008). Sendo assim, compete ao docente que
esteja em exercicio profissional nos Institutos Federais ministrar aulas nos
mais diversos cursos ofertados pela instituicdo desde o Ensino Médio Téc-
nico Profissionalizante a cursos de pds-graduagao stricto sensu de mestrado
e doutorado, além de desenvolver atividades de pesquisa e extensao.

A verticalizagdo do ensino traz implicag¢des para o exercicio da docéncia
no ambito da rede federal. Para os estudantes, essa caracteristica promove a
oportunidade da continuidade dos estudos, a troca de experiéncias e vivéncias
com estudantes de outros cursos e o aperfeicoamento da vida académica e profis-
sional. Para os docentes, o desenvolvimento de projetos de pesquisa e extensao
com estudantes de diferentes niveis e modalidades de ensino. Entretanto, tran-
sitar entre as diversas modalidades de ensino requer uma formagao que atenda
as necessidades e exigéncias demandadas por cada uma delas, além de, no caso
da educagao profissional, um entendimento ampliado do mundo do trabalho.

A Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) € uma das modalidades
da Educacao Basica brasileira que integra a educacao ¢ a profissionalizagdo.
Tem como objetivo ofertar uma formagao que contribua na inser¢ao e atuagao

7 Mestranda do programa ProfEPT, Instituto Federal Baiano — campus Catu. E-mail: tassia.moura@
ifbaiano.edu.br

8 Mestrando do programa ProfEPT, Instituto Federal Baiano — campus Catu. E-mail: diego.conceicao@
ifbaiano.edu.br

9 Doutora em Educagao, Instituto Federal Baiano — campus Catu. E-mail: cristiane.brito@ifbaiano.edu.br

10 Doutor em Ciéncia da Computagdo, Instituto Federal Baiano — campus Catu. E-mail: gilvan.duraes@
ifbaiano.edu.br
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do cidaddo no mundo do trabalho e na vida em sociedade (BRASIL, 2018).
Inseridos no cenario da rede federal de ensino, buscou-se compreender quais
os desafios enfrentados pelos docentes que atuam nos Institutos Federais no
tocante a praxis da EPT. Mais especificamente, foi feito o seguinte ques-
tionamento: os (as) docentes que atuam na EPT conhecem os pressupostos
defendidos por essa modalidade de educacao?

Para responder a essa questao, foi realizado um levantamento de textos
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD) por se tratar
de um acervo com acesso publico, gratuito e que promove a visibilidade das
produgdes académicas brasileiras permitindo que os estudos realizados sejam
acessados de forma mais democratica e que o conhecimento produzido alcance
maior difusdo e reprodugao.

Este capitulo esta organizado da seguinte forma: introdugao sobre o tema;
referencial tedrico sobre a EPT e a formagdo docente; revisdo da literatura
como abordagem metodologica; analise e discussao das categorias encontradas
e consideracoes finais.

EPT e a formacao docente

Segundo as informagdes disponiveis no sitio eletronico'' do Ministério
da Educacdo, a EPT prevé “integracdo com os diferentes niveis e modalidades
da Educacao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (BRA-
SIL, 2018). Apesar da proposta de integragcdo da educacao a vida e sociedade,
a EPT, quando conduzida pelos preceitos hegemdnicos, torna-se mais um ins-
trumento de conformagao do trabalhador aos interesses reprodutivos do capital,
nao refletindo os conceitos e concepgdes que se pautam na: formagao humana
integral; cidadania; trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura; trabalho como prin-
cipio educativo e pesquisa como principio pedagogico (PACHECO, 2012).

O conceito de formacao humana integral propde superar a dualidade entre
trabalho manual e trabalho intelectual. O curriculo deve ser pensado, planejado
e executado de forma integrada as outras dimensdes da vida, assegurando aos
sujeitos “uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuagado
como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica” (CIAVATTA, 2005, p. 85).

A ideia de cidadania na EPT ¢ discutida em seu sentido mais politico e
sua relacdo com a educagdo e o sistema econdomico vigente.

A educagio, ndo obstante ser enquadrada entre os direitos sociais, foi um fator
decisivo em todos os paises em que os direitos civis e politicos se antecipa-
ram aos sociais, os mais desenvolvidos economicamente. Neles, sua oferta

1 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/educacao-profissional-e-tecnologica-ept/apresentacao-ept.
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publica e universal ¢ experimentada e levada a condi¢ao de implementacao
do projeto republicano democratico da classe recém-hegemonizada. Exem-
plos maiores, ndo a toa: Inglaterra e Franga. Portanto, junto com a educacéo
cidadd modernizante, patrocinada, ainda que precariamente, pelo Estado
brasileiro, vem seu corolario papel de reproducao das condi¢oes ideologicas
da sociabilidade contraditéria das desigualdades equalizadas ou igualdades
assimétricas. Porém, desta volta atualizado. (PACHECO, 2012, p. 62).

Dessa forma, a cidadania, quando usada para reforcar a ideologia capita-
lista, transmite a fragil sensag@o de autonomia e liberdade, mas em seu amago
reduz os direitos de luta e emancipagdo da classe que vive do trabalho.

As dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura estdo imbricadas por
entender que o trabalho, em seu sentido ontoldgico, ¢ a forma como o homem
intervém na natureza gerando transformagdes conscientes para satisfazer suas
necessidades. Essas transformagdes produzem

[...] conhecimentos que sistematizados sob o crivo social e por um pro-
cesso histdrico, constituem a ciéncia. [...] Nesse sentido, a ciéncia con-
forma conceitos e métodos cuja objetividade permite a transmissdo para
diferentes geragdes, a0 mesmo tempo que podem ser questionados e supe-
rados historicamente, no movimento permanente de constru¢ao de novos
conhecimentos (PACHECO, 2012, p. 64, grifo nosso).

A partir do conceito de trabalho e do nascimento da ciéncia moderna,
a tecnologia ¢ entendida no sentido mais epistemologico da técnica como
0 meio que o homem usa para gerar as transformagdes na natureza pela
criacdo de instrumentos e dispositivos materiais, mecanicos ou eletronicos
mediando o conhecimento cientifico e a produ¢dao (PACHECO, 2012; COSTA
E SILVA, 2013). Tem-se entdo, a

[...] cultura como o processo de producao de simbolos, de representa-
¢oes, de significados e, a0 mesmo tempo, pratica constituinte e consti-
tuida do/pelo tecido social, norma de comportamento dos individuos numa
sociedade e expressdo da organizacdo politica dessa sociedade, no que se
refere as ideologias que cimentam o bloco social (GRAMSCI, 1991 apud
PACHECO, 2012, p. 66).

O trabalho como principio educativo compreende o ser humano como
produtor de sua realidade, o qual por meio da integracdo entre ciéncia, tecno-
logia e cultura torna-se sujeito transformador da sua historia e da sua comuni-
dade. Esta concepg¢do ampliada e carregada de significados do termo trabalho
pretende superar o entendimento comum de emprego formal e de capacitagao
do individuo para a atividade laboral (MOURA, 2014).
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[...] portanto, a educagdo profissional ndo € meramente ensinar a fazer
e preparar para o mercado de trabalho, mas € proporcionar a compreen-
sdo das dinamicas s6cio-produtivas das sociedades modernas, com as
suas conquistas e os seus revezes, ¢ também habilitar as pessoas para o
exercicio auténomo e critico de profissdes, sem nunca se esgotar a elas.
(PACHECO, 2012, p. 67).

A pesquisa como principio pedagogico busca despertar nos sujeitos o
pensamento critico e o conhecimento do mundo que o cerca por meio de ques-
tionamentos e entendimentos da realidade. Segundo Pacheco (2012, p. 71) ela

[...] contribui para a constru¢ao da autonomia intelectual e deve ser intrin-
seca ao ensino, bem como estar orientada ao estudo e a busca de solugdes para
as questdes teoricas e praticas da vida cotidiana dos sujeitos trabalhadores.
Nesse sentido, € necessario que a pesquisa como principio pedagogico
esteja presente em toda a educacao escolar dos que vivem/viverdo do
proprio trabalho. Ela instiga a curiosidade do estudante em diregdo ao
mundo que o cerca, gera inquietude, para que ndo sejam incorporados
pacotes fechados de visdo de mundo, de informagdes e de saberes, sejam
eles do senso comum, escolares ou cientificos.

No que se refere a formagao de professores, ela ¢ categorizada em Forma-
¢do Inicial e Formagao Continuada. A Formagao Inicial ¢ aquela que, em cara-
ter inicial, habilita o individuo a exercer a docéncia como profissao, enquanto
a Formacao Continuada possibilita o aperfeicoamento da pratica docente com
cursos de atualizagdo de conteudos de ensino ou didatico-pedagogicos.

O professor ¢ um profissional que ndo se limita a sua formacao inicial e
estd em constante busca pela qualificagdo do seu trabalho. A essa caracteristica
¢ designado o termo Profissionalidade que ¢ definido como:

[...] aperfeigoamento docente na busca de um desenvolvimento profissional
e pessoal. A propria formago continuada ou a busca por ela. A ansia que o
professor tem por conhecer, crescer, aumentar seu conhecimento, aperfei-
goar-se e ser reconhecido por isso entre os pares ¢ a sociedade. E um movi-
mento de dentro para fora, ¢ uma busca, uma procura porque depende do
movimento do professor em busca de algo. (PAULA JUNIOR, 2012, p. 4).

André (2010, p. 176) acredita que “a formacdo docente tem que ser
pensada como um aprendizado profissional ao longo da vida, o que implica
envolvimento dos professores em processos intencionais e planejados, que
possibilitem mudangas em dire¢dao a uma pratica efetiva em sala de aula”. A
formacao continuada ndo deve se restringir em suprir deficiéncias da formagao
inicial ou a promover especializagdes ou pos-graduacdes em diversas areas,
mas sim ir a busca do seu desenvolvimento no proprio espago da profissao
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como produto da reflexdo partilhada entre os professores, com o objetivo de
compreender e melhorar o trabalho docente (NOVOA, 2017).

Segundo Diniz-Pereira (2013, p. 146), os estudos e publicagdes dos
pesquisadores apontam que os cursos de formacdo acompanhavam a teoria
pedagdgica predominante daquele momento historico. A exemplo, na década
de 1970, o professor era visto como aquele que possuia dominio dos conteudos
a serem ensinados, sendo ele a figura central do processo de ensino e aprendi-
zagem. Portanto, buscavam-se professores que fossem altamente qualificados
para gerir o espaco educacional de forma rigorosa e “consequentemente, a
grande preocupacdo, no que se refere a formagao do professor, era a instru-
mentalizacdo técnica” (DINIZ-PEREIRA, 2013, p. 147).

Saviani (2009) aponta que os processos de formagao docente foram deri-
vados de dois modelos: culturais-cognitivos e procedimentos didatico- peda-
gogicos. No primeiro, a formagao dos cursos de Licenciatura e Pedagogia dao
énfase aos conhecimentos especificos que os professores precisam dominar
para lecionar nos curriculos escolares. No segundo, hd uma énfase na forma
de ensinar e tais cursos estariam alocados nas Faculdade de Educagdo. O
autor faz entdo uma critica ao dizer que o problema esta na dissociagao entre
o conteudo e a forma, sendo estes aspectos indissociaveis.

E notavel a influéncia da pedagogia tradicional com sua abordagem
conteudista e da pedagogia nova com énfase nas varias formas de aprendiza-
gem nos processos formativos para professores. Ao priorizar a transmissao
do contetido, muitos docentes ndo se preocupam em elaborar estratégias e
procedimentos pedagogicos que melhor se adequem ao ensino e aprendiza-
gem dos alunos. Na pedagogia nova, com o lema do aprender a aprender, o
contetdo foi depreciado e enfatizou-se as diversas formas de ensinar. Como
consequeéncia, existem muitos professores que realizam suas praticas peda-
gbgicas no extremo dessas abordagens.

Quando predominava a pedagogia tradicional, os livros didaticos eram
sisudos, centravam-se nos conteudos e se dirigiam ao intelecto dos alunos,
solicitando sua capacidade de memorizagdo. Quando passou a dominar a
influéncia escolanovista, os livros didaticos se tornaram coloridos, ilus-
trados, com sugestdes de atividades, buscando a iniciativa dos alunos. E
quando se difundiu a pedagogia tecnicista, com testes de escolha multipla
ou na forma de instru¢do programada. (SAVIANI, 2009, p. 152).

No que se refere a formagao docente na Educagdo Profissional (EP),
Oliveira (2014) apresenta um breve histdrico do uso da expressdo educagdo
profissional no Brasil e que, devido a necessidade da ampliagdo da discussdo
educacional para outros niveis de ensino, o Decreto 2.208/97 (atualmente revo-
gado pelo Decreto n° 5.154, de 2004) define a seguinte estrutura para a EP:
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basica, técnica e tecnologica, este ultimo para contemplar os cursos de nivel
superior. A autora apresenta as reflexdes sobre o trabalho realizado em uma
década pelo grupo de pesquisa Forprofet (Formagao de professores para o ensino
técnico), discutindo o campo da EP no Brasil e apresentando depoimentos de
sujeitos atuantes na EP. Diante das respostas analisadas, a autora pode observar
que: os docentes alertam sobre as condigdes precarias de trabalho e a auséncia
de cursos relacionados a sua formacao especifica; necessidade de formagao
continuada para o desenvolvimento de atividades pedagogicas de conteudos nao
especificos; os docentes entendem que o conhecimento necessario a docéncia
na EP advém da sua pratica diaria na sala de aula; muitos professores ainda tém
a concepedo de que seu papel é ensinar ao estudante como fazer determinada
tarefa. A autora conclui enfatizando a importancia da licenciatura para o docente
no processo formativo de estudantes dos cursos técnicos.

Ao argumentar sobre a formagdo docente no campo da EP, Moura (2014)
considera quatro categorias de profissionais: os profissionais nao graduados
que atuam na EP; os bacharéis ou graduados em cursos superiores de tecno-
logia, mas nao licenciados, em exercicio na EP; os licenciados em disciplinas
da educacao basica que atuam na EP; e os que ainda se formarao.

Apos discutir a formagdo especifica para cada grupo, o autor sugere que
os cursos de formagdo inicial e continuada contemplem os conhecimentos
especificos, a formagao didatico-politico-pedagdgica e o dialogo constante
entre ambas e dessas com a sociedade em geral e, em particular, com o0 mundo
do trabalho (MOURA, 2014).

Ainda segundo o autor,

[...] aos docentes da EP importa compreender que a formagao humana inte-
gral — da qual eles sdo sujeitos formadores —, vai além de proporcionar o
acesso aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos produzidos e acumulados
pela humanidade, visto que procura promover o pensamento critico sobre os
coédigos de cultura manifestados pelos grupos sociais ao longo da histéria,
como forma de compreender as concepgoes, problemas, crises e potenciais de
uma sociedade e, a partir dai, contribuir para a construgdo de novos padrdes
de produg@o de conhecimento, de ciéncia e de tecnologia, voltados para os
interesses sociais e coletivos da humanidade, ao invés de subordinar-se aos
interesses econdmicos que tém no mercado o seu sustentaculo.

Finalmente, € preciso considerar que, além da formagao inicial, a formagao
continuada do docente tem grande importancia no sentido de contribuir para
a aproximacao das diferentes trajetdrias prévias (académica, profissional, de
compreensdo de mundo, de educagéo etc.) dos licenciados e dos bacharéis/
tecndlogos: base para possibilitar o trabalho coletivo e praticas efetivamente
integradoras no sentido de romper com a dualidade entre professor da educa-
c¢do geral e professor da formacao profissional, disciplinas da educagdo geral
e disciplinas da educagdo profissional (MOURA, 2014, p. 94).
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Percebe-se que a problematica da formagdo docente na EPT ndo ¢ iso-
lada e de responsabilidade do docente para ser resolvida por meio de cursos
pontuais, aligeirados e imediatos. E necessario uma politica de formagao
consistente ¢ adequada para estes profissionais com cursos que integrem e
discutam os pressupostos especificos desse tipo de educagdo, pois toda for-
macgdo ¢ uma dimensao de valorizagdo e reconhecimento da importancia da
profissdo Professor, por isso, lutar por politicas publicas que promovam e
fomentem esse processo sdo tdo importantes quanto as pautas do plano de
valorizagao da carreira, salarios e condi¢des de trabalho nas escolas, pois se
entende que a qualidade da formacao determinara a do ensino.

Metodologia

Trata-se de um estudo de revisao da literatura, cuja busca foi desenvolvida
no enderego eletronico da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD)!?
no segundo semestre de 2020. A BDTD ¢ uma ferramenta de busca on-line que
possibilita acesso gratuito a textos completos de teses e dissertagdes defendi-
das em programas de pos-graduacao das institui¢des brasileiras de ensino e
pesquisa, contribuindo na difusdo do conhecimento elaborado na academia.

A questao de pesquisa utilizada para o levantamento bibliografico foi:
“os (as) docentes que atuam na EPT conhecem os pressupostos defendidos
por essa modalidade de educacao?”. Para isso, foram utilizados os descrito-
res “formagao de professores” [and] “educagdo profissional e tecnologica”
agrupados de modo a garantir maior especificidade a pesquisa.

A delimitag@o temporal deste estudo foi de 2008 a 2020. Justifica-se essa
opgao pelo marco temporal da Lei n° 11.892 em 29 de dezembro de 2008 que
instituiu a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica
e foi um marco na ampliagao, interiorizagao e diversificagdo da EPT no pais.
A expansao da rede federal veio acompanhada do surgimento da carreira do
professor Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (EBTT) e das particularida-
des envolvidas na atuacgdo profissional docente nesse novo cenario da EPT.

Os critérios de inclusdo foram: teses e dissertacdes publicados no periodo
de 2008 a 2020; disponibilidade do texto completo em suporte eletronico
gratuito; e professores da rede federal de educagao profissional como o publi-
co-alvo da pesquisa. Os critérios de exclusdo foram: dissertagdes ¢ teses
abordando professores da EPT da rede privada ou publica municipal/estadual;
€ que nao conversavam com a questdo orientadora da pesquisa.

Aplicado os filtros, obteve-se um retorno de 59 trabalhos, sendo 48 dis-
sertacdes e 11 teses, os quais passaram para a etapa de leitura e analise do
titulo e resumo, sendo nesta fase aplicados os critérios de exclusdo. Apods esta

12 Disponivel em: http://bdtd.ibict.br
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fase, 14 trabalhos, sendo 11 dissertacdes e 3 teses, foram selecionados. Com
a triagem finalizada, seguiu-se a leitura na integra dos textos a fim de avaliar
a adequagdo a tematica proposta nesta pesquisa. Os dados foram agrupados
com as informagdes: referéncia, ano de publicagao, tipo de estudo, regido,
abordagem metodologica, objetivos e sintese dos resultados.

Discussao

Entre os 14 trabalhos selecionados, os programas de mestrado produziram 11
dissertacdes (78,5%). Constatou-se que todos os estudos explicitaram com bastante
clareza no percurso metodologico o uso da abordagem qualitativa para o desen-
volvimento do trabalho. Em relacdo ao espaco temporal dos estudos destaca-se
que apesar de compreender no processo de busca o intervalo de 2008 a 2020, os
estudos selecionados compreendem os anos de 2011 a 2019. Dentre os 14 estudos
analisados na integra, a maioria (57%) das producdes procedem da regido Sul
do pais. A seguir, € apresentado o Quadro 1 onde consta a sintese das producdes.

Quadro 1 — Sintese das produgoes. 2020

Cadigo Titulo Tipo Ano Regiao Abordagem
Como nos tornamos formadores -
na roda da licenciatura para Qualitativa

A1 = e P Dissertagcéo | 2013 Sul (Roda de formadores;

a Educacgao Profissional e . . .
i Andlise Textual Discursiva)

Tecnoldgica

R,

A2 p- . P . ¢ Dissertagdo | 2019 Norte (Estudo de caso; entrevista
profissional e tecnolégica no semiestruturada)
IFAM-Campus Coari
A formagao de professores
s et

A3 g_ p P Tese 2013 Sul (Pesquisa documental,
da educacdo ambiental: . . .

= Analise Textual Discursiva)
desaceleragéo do tempo e
desfragmentacdo do curriculo
Qualitativa
A formagao docente para (Pesquisa documental
a educacao profissional e . ~ e bibliografica. Estudo

A4 . Dissert 2014 | Sudest
tecnologica no IFNMG — Isseriagao Uaese | e caso, tendo como
Campus Januaria método o materialismo

histérico-dialético)

Qualitativa
Formagéao continuada (literatura na area de
de professores e o Curriculo, Educagao

A5 desenvolvimento de curriculos Dissertagdo | 2011 Sul Profissional e Formacgéo de
integrados na educacgéo Professores; fundamentada
profissional e tecnoloégica nos pressupostos tedricos

da Histdria Oral)

continua...
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continuagao
Cadigo Titulo Tipo Ano Regido Abordagem
O papel da formagéo docente
na efetividade das politicas
publicas de EPT no Brasil — Centro -
A6 periodo 2003-2015: implicagbes Tese 2016 oeste Qualitativa
politicas e pedagogicas na
atuagao de professores
Formagso e docenc’|la de Qualitativa e quantitativa.
professores bacharéis na (Estudo de caso: analise
A7 educagao profissional e Tese 2016 | Nordeste L
tecnoldgica no IFRN: uma documental, questionario,
. e N entrevista e grupo focal)
interface dialégica emancipatoria
Um olhar sobre a pratica docente Qualitativa
no ensino médio integrado em (analise documental,
A8 uma unidade da Rede Federal Dissertacdo | 2015 | Nordeste | o questionario e a
de Educagao Profissional e observagéo de aulas;
Tecnolégica em Pernambuco. Analise de Contetdo)
A formagao contlnuada~de Qualitativa
professores da educagéo ) o
A9 profissional e tecnolégica: a Dissertagéo | 2014 Sul (pesquisa-agdo; registros
experiéncia do IFPR — campus dos en.contr.os .e.de ’
R entrevistas individuais)
Telémaco Borba
Formagéao de professores Qualitativa
para a educagéo técnica (Revisao bibliografica,
A10 de nivel médio: andlise do Dissertagdo | 2011 Sul Analise documental,
programa especial de formagao entrevistas
pedagogica da UTFPR semiestruturadas)
Tecendo um tragado entre Qualitativa
A11 autoformacgéo docente e Dissertagéo | 2017 Norte (Analise Textual
sentidos do trabalho Discursiva)
Qualitativa
(Estudo de caso;
Trabalho e educagdo: uma . = concepgao materialista-
A12 ~ Dissertagdo | 2019 Sul o .
proposta de formagao docente histérica da realidade
humana e social; Analise
de Conteldo de Bardin)
Admirando o professor de Qualitativa
formagao técnica: o fazer-se (Estudo de
A13 docente no encontro com o Dissertagdo | 2011 Sul caso; entrevistas
PROEJA em dois campi do semiestruturadas; analise
IFSUL do contetdo)
A formacéo pedagdgica dos Qualitativa
A14 professores do ensino técnico: Dissertagédo | 2017 Sul (Entrevistas; analise
para além da instrucao documental)

Fonte: elaborado pelos autores (2020).

Para nortear a extragao dos conteudos utilizou-se uma ficha de extragdo
dos dados, exposta no Quadro 2, composta das variaveis: cddigo, objetivos
dos estudos e sintese dos resultados.
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Quadro 2 — Ficha de extraciao dos dados. 2020

Cadigo Objetivos dos estudos Sintese dos resultados
Compreender como ocorreu a formagéo de
formadores enquanto formavam docentes Possibilidade de formagdo docente na pratica,
A1 para atuar na educacdo profissional de nivel | desde que o conhecimento que conduz a
médio e na educacgéo tecnoldgica de nivel formacao seja construido coletivamente.
superior
. ) Desenvolve um produto educacional na forma
Analisar os processos formativos - o =
) . de duas Oficinas Pedagdgicas de Formagao de
vivenciados pelos docentes do curso )
- - = Professores, elaboradas com a perspectiva de
Técnico em Administracéo, na forma X - . ~
. . ;e . proporcionar um espagco de reflexdo, discussao e
integrada ao Ensino Médio do Instituto o )
A2 ) de criagéo de alternativas para o trabalho docente,
Federal do Amazonas, Campus Coari, . A
. i ) por meio da troca de experiéncias e baseadas em
identificando o alinhamento desses . - .
= . elementos como a “Formagéo Humana Integral
processos com a Educacao Profissional e W N o
tecnolaica e o “Trabalho enquanto Principio Educativo”, que
gica. compdem as bases Tedricas da EPT.
Analisar a contribuicéo das propostas Defende que a formacéo para a EPT seja
de formagao de professores para a constituida nos préprios Institutos Federais e
Educacéo Profissional e Tecnolégica da que seja dada devida atencao a tendéncia de
A3 instituicdo ETFPEL/CEFET-RS/IFSUL aceleragao do tempo, fragmentagao do curriculo
para problematizar o dilema da EPT entre e transformag&o da formagéo da EPT em
formacao integral e formagao para o mercado, | mercadoria, a fim de possibilitar uma perspectiva
sob a perspectiva da Educagdo Ambiental. ambiental de formagéo integral.
Na realidade concreta, percebe-se que as
. ) . atividades docentes sdo desenvolvidas, em sua
Analisar como é desenvolvida a proposta . . . .
- maioria, alinhadas aos preceitos da pedagogia do
A4 de formagao docente para os professores . e
do EBTT capital e esse fato tem ligagao intrinseca com o
: proprio surgimento e reformulagdes que ocorreram
ao longo do tempo nessas instituicdes.
A produgéo de sentidos a formagéao continuada
. traduz-se nas diferentes possibilidades de se
Compreender os sentidos que os . . ;
o desenvolver um curriculo integrado; o rompimento
professores do campus Florianépolis- ~
A5 ) . . = . com o pensamento de que as formagées de
Continente atribuem a formagao continuada . . .
. . professores tém que ser pontuais e com receitas
em suas agdes nos processos educativos. . =
prontas, que minimizam a reflexdo do fazer
pedagdgico.
’ - A maioria das politicas de EPT do periodo
Analisar qual papel a formagéo docente . ) ~ h
A A ~ investigado n&o veio acompanhada de uma
cumpre em relagdo a implementagao das olitica de formag&o de professores (com excegéo
A6 | politicas de EPT no periodo 2003-2015 e pofttica ¢ gao e protes ¢
N e . da iniciativa de formagao continuada — curso de
que implicagdes politicas e pedagdgicas o A ) )
. - especializagdo- no @mbito do Proeja) e, por isso,
isso trouxe para a atuagéo do professor. } - .
tiveram sua efetividade comprometida.
A maioria dos professores reconhece a
necessidade da formacéo pedagdgica para
. L . uma melhor compreensao, dominio e atuagdo
Analisar a visdo dos professores bacharéis L . .
) = . . nas atividades docentes. Por isso, é proposto a
sobre a dimenséo profissional da docéncia . = =
A7 implementacédo de um Programa de Formagao

e as interfaces entre a formag&o profissional
e a atuagéo docente.

e Atualizagdo Pedagoégica de Docentes, como
politica interna de formagao continuada em servigo,
visando contribuir para fortalecer a identidade
docente e o novo perfil dos Institutos Federais.
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continuagao
Cadigo Objetivos dos estudos Sintese dos resultados
Os resultados obtidos revelam que a pratica
- docente adotada pelos professores investigados
Compreender como a pratica docente L
= pouco reflete os principios que fundamentam a
adotada por professores da formagao . s .
= . proposta pedagdgica da instituicdo, assim como
geral e da formagao profissional no EMI o .
. ) = . os principios expressos nos documentos oficiais
tem refletido a integragéo na perspectiva . . ~
. . para o EMI, para que se constitua a integracéo
do Ensino Politécnico, tendo o trabalho - .
L . ) entre formacao geral e profissional. Sugere-se
A8 como o principio educativo, a pesquisa - . )
. s - a construgéo de um projeto educativo que se
como principio pedagdgico, a relagdo . ; . .
. oy ) ST constitua a partir da participagdo coletiva dos
teoria e pratica, a interdisciplinaridade . ~ . .
o L docentes, da discussdo do projeto pedagdgico
e a contextualizagdo como principio e .
. s N . institucional e do curso, da socializagédo das
epistemoldgico, e de organizagao curricular o . ~ .
. : préaticas docentes, da introducéo de metodologias
e metodoldgica respectivamente. . . . . R
integradoras do curriculo e das praticas, aliado a
formagéo continuada em servigo.
Identificar aspectos que demonstrem a
construgao da identidade profissional e o Os resultados demonstraram que uma proposta
A9 acesso aos saberes da docéncia em fungdo | centrada na reflexdo sobre a pratica, conduzida
da proposta de formagédo continuada para pelos participantes, influencia na construgéo da
professores da Educagéo Profissional e identidade do professor.
Tecnoldgica.
Constata que as politicas publicas voltadas
a formagéo de professores para a Educacéo
Profissional estdo muito aquém do esperado,
do | h
Analisar as politicas de formacao de pfarrpa.mecen ° acu.na§ q.ue acon.wpan am sua
~ . historia desde os primoérdios, assim como a
professores para a Educagdo Profissional dualidade estrutural constante na formagéo de
A10 Técnica de Nivel Médio(EPTNM), em . - . . L ¢
especial. do programa especial de formacio cidadao. Além disso, verificou-se que o Programa
eZa 6 lica ga STFPR P g Especial de Formagado Pedagdgica da UTFPR ndo
pedagog ’ prepara docentes para atuar na EPTNM e, precisa
ser revisto, repensado e reestruturado nao so6 para
atender a formagao de docentes para a educacéo
profissional, mas também para a educagéo basica.
Compreender os sentidos de trabalho Os sentidos de trabalho atribuidos pelos
. . professores do IFAM que atuam na EPTNM foram:
no discurso de professores da Educagao . ) a . )
. . . . responsabilidade social, experiéncias e identidade.
Profissional Técnica de Nivel Médio A partir disso foi proposto e implementado o Curso
A1 | (EPTNM) no Instituto Federal de Educagdo, | '~ prope P
a ) Online Aberto e Massivo (MOOC), que teve como
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM s = -
objetivo desenvolver uma compreensao critico-
como fundamento para uma proposta de X - s =
. reflexiva no participante relativa a Educagao
autoformagao. . .
Profissional e Tecnoldgica.
Desenvolver e aplicar um produto ~ ’
. ~ A proposta de formagao docente desenvolvida
educacional —, um curso de formagéo . X X
. . na pesquisa mostra-se uma alternativa eficaz
para professores que discuta as relagdes Lo . ~ . -
A12 ~ . ao contribuir para a aproximacéo de discussdes
trabalho e educacéo trazidas para o = - .
= . acerca da educagéo profissional e tecnolégica
campo da Educagédo Profissional e ara quem nela atua e se forma
Tecnologica (EPT). paraq :

continuagao
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continuagao

Cadigo

Objetivos dos estudos

Sintese dos resultados

Investigar a forma como o professor de
formagao técnica se faz docente em sua
atuagdo nos cursos oferecidos no ambito

Entre os achados destaca-se a especificidade da
atuagao docente no PROEJA, a importancia de
formagdes continuadas baseadas na experiéncia
e contexto real de trabalho dos professores, o

no Instituto Federal Farroupilha (IFFar),
campus Séo Vicente do Sul, mobilizam e
articulam o seu trabalho pedagogico com a

A13 do PROEJA em dois campi do IFSUL — statgs fda docéncia nla .rede federal dg educacgéo
. ) profissional e tecnolégica e a aprendizagem da
Instituto Federal Sul-rio-grandense: Campus . . . .
Sapucaia do Sul e Campus Charqueadas profisséo através do aperfeicoamento, na pratica
P P q ' diria da sala de aula, dos saberes trazidos das
experiéncias discentes
Compreender como os docentes egressos A escolha da docéncia pelos bacharéis se
do Programa Especial de Graduagéo para mostrou intencional e eles sentem-se seguros no
Formacao de Professores para a Educagéo desempenhar de suas praticas. A sensibilizagéo
Profissional (PEG), da Universidade de entender a EPT, reconhecendo suas
A14 Federal de Santa Maria (UFSM) que atuam peculiaridades, particularidades e contextos,

mostra que se os educadores se envolverem em
um proposito educacional de mudancas, estardo
também, reconhecendo sua inconcluséo, o que

viabiliza se transformar constantemente.

proposta pedagdgica da Instituigdo.

Fonte: elaborado pelos autores (2020).

A formagdo dos professores para atuagdo na EPT ¢ um campo tedrico-pra-
tico complexo uma vez que, nessa modalidade de ensino, temos diferentes perfis
profissionais envolvidos com a docéncia desde profissionais ndo graduados;
bacharéis ou graduados em cursos superiores de tecnologia, mas nao licenciados,
até os licenciados em disciplinas da educagdo bésica. Esses diferentes grupos
apresentam necessidades proprias de formagao profissional e apontam a necessi-
dade de formular politicas publicas consistentes tanto na formagao inicial quanto
na continuada, além da urgéncia de encontrar uma solugo para a formagao dos
professores ndo licenciados. Neste sentido, Machado (2008, p. 17) afirma que:

E pressuposto basico que o docente da educacio profissional é, essencial-
mente, um sujeito da reflexao e da pesquisa, aberto ao trabalho coletivo e a
acao critica e cooperativa, comprometido com sua atualizacdo permanente
na area de formacgao especifica e pedagdgica, que tem plena compreensao
do mundo do trabalho e das redes de relagdes que envolvem as modali-
dades, niveis e instidncias educacionais, conhecimento da sua profissao,
de suas técnicas, bases tecnologicas e valores do trabalho, bem como dos
limites e possibilidades do trabalho docente que realiza e precisa realizar.

No enfrentamento das deficiéncias apontadas para a formag¢ao docente
para a EPT, os estudos avaliados apontam a realizagao de cursos de licenciatura
voltados para a educagao profissional (A1); a pés-graduagdo, principalmente,
lato sensu (A10); a formagdo em servico (A3, A7, A9); proposi¢oes de cursos
de curta duracdo e de momentos de reflexdo sobre o fazer tedrico-pratico neste
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campo (A2, A7, Al1, A12). No caso da formagao continuada, ¢ destacado que
ela tenha como ponto de partida as analises sobre a atividade real de trabalho dos
professores, considerando sua complexidade e aproximagao das problematicas
das relagdes entre trabalho e educagdo, contribuindo para a integracao entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, e sobretudo que essa seja uma construgao
coletiva e participativa com os profissionais pertencentes ao quadro dos institutos.

Nos estudos elencados nos quadros 1 e 2, percebe-se um ponto que inter-
media a todos eles: uma lacuna deficitaria importante quanto ao conhecimento
dos docentes sobre os pressupostos basicos da EPT, os quais deveriam nortear
a pratica docente neste espago e assim torna-la diferenciada das demais ofertas
de ensino. De forma que é uma indicagao recorrente nos textos, a necessidade
basilar de que as institui¢des se organizem para oferecer espacos de formagao,
dialogos e de reflexdo a todos os docentes referente as bases tedricas da EPT
e as relagdes de educacao e trabalho neste ambito. Nos textos sdo comparti-
lhadas experiéncias de agdes que buscam atingir esses objetivos, como em
A2 e sua proposi¢ao de Oficinas Pedagbgicas de Formacdo de Professores
que discutiram elementos simbdlicos da EPT como a Formagao Humana Inte-
gral e o Trabalho enquanto Principio Educativo ou em A1l e o processo de
autoformacao através do Curso Online Aberto e Massivo (MOOC) discutindo
aspectos como os Sentidos de Trabalho docente, Formagdo Humana Integral
ou Omnilateral, Trabalho como Principio Educativo e Politecnia.

Os trabalhos A4 e A6 centraram-se em avaliar as politicas educacionais de
formagao docente para a EPT empreendidas ao longo do tempo. A4 ao discutir o
desenvolvimento de uma proposta de formagao docente na EPT resgata o cara-
ter contraditorio e ambiguo da educacdo profissional e de suas reconfiguragdes
sob a égide do capital, fatores apontados pelo autor como necessarios para o
entendimento de que, na realidade concreta, o capital dispde sobre os proces-
sos de formagao seja dos proprios docentes seja dos discentes e “impedem a
formagdo humana emancipada, obrigando-se a atender a 16gica empresarial
na qual se aproximam de um fazer utilitarista e pragmatico” (ARAUJO, 2014,
p. 175). Neste sentido, o estudo de A6, em sintonia com a avaliacdo de A4,
critica a politica de formacgao aligeirada dos trabalhadores, especialmente em
razao do Pronatec em 2011, numa reedigdo das concepcdes da teoria do capital
humano que vé a educacdo como mercadoria e o trabalho como emprego, ¢
que nao reflete na pratica o discurso articulado da relagao trabalho e educacgao.

O cuidado com a formagao do professor da EPT reside na necessidade de
que a formagao dos sujeitos deve ultrapassar a questio da técnica e da formagao
de mao de obra para o mercado de trabalho e visar uma formagao omnilateral
que os fagam refletir sobre as relagcdes que permeiam a nossa convivéncia
social e ampliem a suas possibilidades de entendimento do mundo do trabalho.

Outro aspecto a ser observado € que, dentre os estudos selecionados, a
questdo problematica da formacao docente na EPT permanece sem muito avango
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desde o ano de 2011. O estudo A3 defende a ideia de que os proprios Institutos
Federais deveriam proporcionar essa formagdo aos docentes por entenderem
da dindmica inerente ao tipo de educagdo ofertada. Tem-se entdo, a auséncia
de politicas de formagao para docentes da EPT no ambito federal, o que leva as
instituicdes a empenharem esforg¢os na realizacdo de acdes isoladas por meio
de cursos ¢ oficinas (A2, A9, A10, All, A12, A14), a fim de entender o con-
texto no qual o docente esta inserido € como ele percebe as relagdes entre sua
pratica pedagodgica, a EPT e o mundo do trabalho. Dessa forma, justifica-se a
predominancia da abordagem qualitativa nos estudos dos 14 textos selecionados.
Enquanto a formagao continuada for entendida e realizada apenas como
cursos pontuais e emergenciais ndo havera, de fato, o progresso e avango dese-
jado a ser atingido na EPT. E ndo apenas a formacao continuada, mas a formagao
inicial necessita da devida atencao no tocante a EPT, visto que até mesmo as
licenciaturas ofertadas nos Institutos Federais nao debatem esse tipo de educa-
¢do em seu curriculo. Uma educacdo que almeja a autonomia e a emancipagao
humana para a classe que vive do trabalho necessita ser discutida e exercitada
desde os estagios iniciais da formagao do futuro profissional da docéncia.

Consideracoes finais

Ser professor € exercer uma profissao que compreende o dominio de pra-
ticas profissionais singulares que se renovam e/ou modificam com a evolucao
dos conhecimentos, por isso a necessidade de formacao continua que permite
o desenvolvimento profissional. No contexto da EPT, essa necessidade toca
em pontos especificos que abrangem desde questdes sobre formagao peda-
gogica para docentes nao licenciados até a formacgao tedrico-politica sobre
pressupostos da EPT a todos os docentes a fim de promover integracao entre
a formacao geral e a técnica.

Diante da analise das producdes académicas, foi constatada uma defi-
ciéncia no conhecimento dos pressupostos basicos da EPT nos docentes que
atuam nessa modalidade de ensino e a repercussao na pratica pedagogica. Por
isso, em muitos trabalhos além da etapa de diagnostico, sdo compartilhadas
experiéncias sobre formagao de professores que discutem as relagdes entre o
capital, o mundo do trabalho e a educagao.

Por fim, este estudo aponta para a necessidade de produgdes cientificas
que explorem a efetividade das praticas de formagao de professores desen-
volvidas para os docentes no ambito da EPT quanto a conformidade de sua
pratica pedagodgica aos principios norteadores da mesma. Além disso, sugere-
-se que sejam realizados estudos que ampliem a discussao sobre a formagao
de professores para atuacdo na EPT na formacao inicial das licenciaturas,
inclusive naquelas que sdo oferecidas na rede EPT.
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CAPITULO 2

REFLEXOES SOBRE A PERIODIZACAO
CURRICULAR, O TEMPO, E O
TRABALHO EDUCATIVO NA EDUCACAO
ESCOLAR A LUZ DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA:
contribuigdes para a educagdo
profissional e tecnologica

Antonio Leonan Alves Ferreira

Luciene da Silva Santos'
Naiara Senna da Paixdo'

O presente texto analisa a periodizacdo curricular, no tempo, do trabalho
educativo na educagdo escolar, a luz da Pedagogia Historico-critica. Uma ana-
lise historico-critica da periodizagao curricular pressupde a reflexao sobre o
tratamento do tempo no trabalho educativo em suas relagdes com a sociedade,
pois, a periodizacdo ndo ¢ um dado empirico. Assim, realizamos um levan-
tamento preliminar de algumas formas de conceber a periodizacao a partir
das abordagens histérica (SAVIANI, 2007; LOMBARDI, 2011; NOVAIS
apud LOMBARDI, 2008), pedagogica (COLETIVO DE AUTORES, 1992;
MARTINS et al., 2019) e psicologica (VYGOTSKI, Lev S. 1996; LEON-
TIEV, 1978), bem como explicitamos o que a produgao cientifica do campo
do curriculo, a luz da Pedagogia historico-critica (MALANCHEN, 2014;
GAMA, 2015; PAIVA, 2017; TENORIO, 2017) tem analisado. Por fim, rea-
lizamos uma sintese de alguns supostos que consideramos relevantes para
pensar o problema da periodizagao curricular no trabalho educativo na edu-
cacdo escolar/educagdo profissional e tecnologica.

Como afirmou Dermeval Saviani em sua Historia das ideias pedagogicas
no Brasil, a periodizagdo nao ¢ um dado empirico.

—
w
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[...] é, antes, uma questdo tedrica que se pde para o historiador ao enfren-
tar a tarefa de organizar os dados visando a explicar o fendmeno que se
propods a investigar. Por isso, como adverte Miriam Limoeiro Cardoso
no texto A periodizagdo e a ciéncia da historia, o exame da questdo em
parte implica “a constru¢do do objeto historico e o tratamento do tempo na
explicagdo propria da ciéncia da historia”. Com efeito, a explicago cien-
tifica do objeto implica atingir um certo nivel de generalidade. Segundo
Cardoso (1976), a generalidade buscada “se determina por um corte no
tempo. Cortes diferentes, em momentos diferentes, constituem totalidades
diferentes”. Dai que o problema do investigador consiste em definir onde
fazer os cortes: “Como dar conta das descontinuidades na continuidade
dos acontecimentos? Como definir as descontinuidades através da perio-
dizacdo?” (SAVIANI, 2007, p. 12).

Aqui o problema do critério da periodizagdo ¢ altamente relevante.
Segundo Saviani (2007, p. 12-14), na analise da producao sistematizada sobre
a historia da educacao brasileira, é possivel encontrar o critério politico, o
“critério da determinagdo econdmica”, ambos critérios externos. Preliminar-
mente, Saviani (2007) afirma que em sua investigacdo sobre a historia das
ideias pedagogicas no Brasil partiu das principais concepcdes de educacao,
e, guiando-se pelo proprio movimento das ideias pedagogicas, construiu uma
periodiza¢do. E continua o autor:

Investigando a histéria da educagdo e da pedagogia, estudando as diversas
correntes pedagogicas e examinando a evolucdo da organizacao escolar,
foi possivel, pela articulagdo de trés niveis de andlise (os niveis da filoso-
fia da educacgdo, da teoria da educacédo e da pratica pedagogica), chegar a
identificacdo das principais concep¢des de educacdo cujas caracteristicas
procurei explicitar em trabalhos anteriores (SAVIANI, 1980, 1983, 1984).

Na sequéncia, cita a sua periodizag¢ao proposta, ¢ destaca varios eventos
a partir dos quais foram definidos os marcos da periodizacao.

Entretanto, na pagina 17-18 da mesma obra, Saviani afirma que, ao
concluir o trabalho de pesquisa na primeira fase, manifestou-se a necessidade
de examinar-se mais detidamente o problema da periodizagdo, a partir das
seguintes indagagoes:

[...] os periodos mais recentes, pelo dinamismo da sociedade contempora-
nea, revelam especificidades objetivas que os distingue entre si, justifican-
do-se, em consequéncia, o seu tratamento diferenciado? Indagava, ainda,
se a historia das ideias pedagodgicas no Brasil poderia ser interpretada
como uma sucessdo de momentos sempre mais breves como resultado do
adensamento do fendmeno educativo ou, ao contrario, o que estaria em
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causa seria o viés do pesquisador que, diante dos periodos mais distantes
no tempo, cujo conhecimento ja estd mais sedimentado, os identifica pelas
diferencas de estrutura, ao passo que em relagdo aos periodos mais recen-
tes, cujas fontes ndo estdo ainda sedimentadas, ele é levado a dar excessiva
importancia a diferengas de conjuntura tomando-as como indicadoras de
periodos estruturalmente diferenciados (SAVIANI, 1999). Ficou entdo
claro que, nessa ultima hipétese, eu estaria incorrendo no risco apontado
por Gramsci (1975), para quem “o erro no qual se cai frequentemente nas
andlises histérico-politicas consiste em ndo saber encontrar a justa relacdo
entre o que é organico e o que ¢ ocasional”.

[E conclui o autor:] [...] os novos elementos revelados pela pesquisa
sugeriram que, nas suas linhas gerais, os seis ultimos periodos (1932-
1996) deveriam ser reduzidos a dois grandes periodos caracterizados pela
predominéncia da pedagogia nova (1932-1969) e pelo confronto entre as
pedagogias criticas e a pedagogia do capital humano, entdo dominante
(1969-1996). Assim, aqueles momentos que, na periodizagdo proposta,
foram denominados de 3°, 4° e 5° periodos passariam a ser fases do novo 3°
periodo. Igualmente o 6°, 7° e 8° periodos se converteriam em fases do
novo 4° periodo [...] (SAVIANI, 2007, p. 18).

Para ilustrar como Lombardi (2008) pensa a concepcao de periodizagao
na histéria da educagdo brasileira, em seu artigo intitulado Periodiza¢do na
historia da educagdo brasileira: aspecto polémico e sempre provisorio, traze-
mos uma passagem que destaca que o problema central da periodizacdo sao os
critérios que devem presidi-la, que podem ser internos ou externos ao objeto
de investigagdo, mas que recoloque os determinantes econdmicos, sociais,
politicos e ideologicos da educacdo brasileira como segue:

Entendendo que o problema central da periodizagdo ¢ quanto aos critérios
que devem presidi-la, e que podem ser internos ou externos ao objeto de
investigacdo, propde-se uma periodizacdo que, sem deixar de lado os fato-
res internos a educacdo, recoloque os determinantes econdmicos, sociais,
politicos e ideoldgicos da educacdo brasileira. Entendendo que ndo se tem
uma adequada compreensao do particular — qualquer aspecto da educagdo
brasileira — sem pressupor [...] a inseparavel e indissociavel articulagido
deste com a totalidade historico-social, o estudo propde uma periodizacdo
que didaticamente faca a distingdo das 3 (trés) grandes etapas de articu-
lagdo contraditéria da economia, da sociedade, da politica e da educagao
no Brasil em sua articulagéo as transformacdes do modo capitalista de
producdo [rever essa cita¢do]. Essas etapas estardo divididas, por sua vez,
pelos grandes periodos que demarcam a organizagdo econdmica, social,
politica e educacional brasileira; estes periodos, por sua vez, serdo divididos
por tantas e quantas fases que possibilitem a analise das transformacdes
politicas e educacionais no Brasil (LOMBARDI, 2008, p. 200).
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Segundo Lombardi (2008), “E a periodizagio que expressa o entendi-
mento de como ocorrem as mudangas estruturais, globais e profundas — as
transformacdes historicas — e como se di a transi¢io de um periodo para o
outro”. Sobre o assunto, cita a posi¢do do historiador Fernando Novais:

Transigao, jé se disse com alguma propriedade, ¢ tudo em historia, a
ponto de a propria historia poder definir-se como o estudo da transicio
(J. Ortega y Gasset). Se, de facto, se quer indicar a inexisténcia de limi-
tes radicais, o inexoravel entrelacar-se dos acontecimentos no curso da
histdria, a permanente coexisténcia de formas transatas com antecipagdes
ainda nao concretamente definidas, a afirmacao ganha sentido e exprime
um dos tragos essenciais da realidade histérica. E no entanto, para certas
épocas mais do que para outras, a propria sensibilidade e a tradi¢do do
pensamento historiografico vém revelando néo ser desapropriado falar em
transicdo e crise. E que, ndo obstante aquela inextricavel interpenetragio
acima referida, o desenrolar da historia é periodizado por estruturas globais
e profundas, geradas na inevitavel relacionacdo dos homens entre si na
pratica de sua vida histdrica, e que passam a configurar o quadro de pos-
sibilidades em que se desenvolve a propria historia [...]. (NOVAIS, 1995,
p. 11, apud LOMBARDI, 2008, p. 201, grifos nossos).

Assim Lombardi (2008) fundamenta sua posi¢ao sobre a periodizagao,
tomando como centralidade as categorias totalidade e contradi¢do para uma
necessaria visao concreta da historia da educagao brasileira, em suas relacoes
com a estrutura e conjuntura, como explicita:

[...] a categoria totalidade é central e de fundamental importincia para o
entendimento que se quer produzir. Uma visdo de totalidade para a historia
da educagdo brasileira deve levar em consideragdo que ndo se tem uma
adequada compreensao do fenomeno social particular — a educagio brasi-
leira — sem pressupor que esta é inseparavel e indissociavel da totalidade
historico-social — e que tedrica e didaticamente se expressa no contexto
econdmico, social e politico brasileiro (LOMBARDI, 2008, p. 205).

O estudo da educagao brasileira, portanto, atentando-se para as contradi-
¢oes internas da formagao social brasileira e para a mediacao de outros
fatores que se articulam a organizacdo escolar, a estrutura educacional e
as praticas educativas formais e ndo-formais, ndo pode ser teoricamente
realizado sem pressupor, por sua vez, que a sociedade brasileira, desde
sua origem, tem uma vinculagdo profunda com o sistema global — eco-
ndmico, social e politico — no qual se inseriu e se insere, sem estabelecer
as necessarias articulagdes do Brasil com as transformagdes do sistema
capitalista de produ¢do (LOMBARDI, 2008, p. 206).
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Sobre a abordagem pedagogica da periodizag@o, a nogao de temporalidade
na organiza¢do do plano de estudos em ag@o na educagdo escolar a partir de
estudos do campo da educacdo que se colocam numa perspectiva historico-
-critica, destacamos a no¢éao de ciclos de escolariza¢dao'® sinalizada na obra
Coletivo de Autores (1992) e na obra Fundamentos da didatica historico-
-critica'” (MARTINS et al., 2019). Os ciclos de escolarizagdo (COLETIVO
DE AUTORES, 2009) ¢ uma proposi¢ao para orientar a sele¢do, organizagao
e sistematizagdo do conhecimento no curriculo. E uma forma sintética do
que foi definido pelo Coletivo como “dindmica curricular”, ou, como temos
entendido, uma forma de periodiza¢do do desenvolvimento do conhecimento
no processo de escolarizagdo. Segundo o Coletivo de Autores, “[...] os ciclos
ndo se organizam por etapas. Os alunos podem lidar com diferentes Ciclos ao
mesmo tempo, dependendo do(s) dado(s) que esteja(m) sendo tratado(s) [...]”
(2009, p. 36, grifo nosso). Verificamos que os ciclos de escolariza¢do apare-
cem como uma espécie de “modelo da pratica social” na educagao escolar,
uma espécie de estrutura maxima de generalizacdo que deve orientar a relagao
curriculo-ensino. Segundo o Coletivo de Autores (2009, p. 65), os ciclos de
escolarizagdo sdo “[...] uma das formas possiveis de distribui¢ao do contetido
nos diversos ciclos do processo de ensino-aprendizagem [...]”. Com base nesta
afirmacao, os ciclos expressam formas de ser da relagao ensino-aprendizagem.

Para tanto, o Coletivo de Autores afirma que “Trata-se de vincular a teoria
geral do conhecimento com a psicologia cognitiva, de forma a fundamentar
cientificamente a reflexdo e a pratica pedagogica desenvolvidas no processo
de escolarizagdo” (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 28). Com base nesta
proposi¢do, elaborou os ciclos de escolarizagao.

Segundo a concepgao de ciclos propostos pelo Coletivo, se deve partir
da identificagdo dos dados da realidade (pré-escolar até a 3% série) e chegar
até a ampliagdo da sistematizagdo do conhecimento sobre o contetido em
estudo, como segue:

O primeiro ciclo vai da pré-escola até a 3° série. E o ciclo de organizagio da
identidade dos dados da realidade. Nele o aluno encontra-se no momento
da sincrese. Tem uma visdo sincrética da realidade. Os dados aparecem (sdo
identificados) de forma difusa, misturados. Cabe a escola, particularmente
ao professor, organizar a identificagdo desses dados constatados e descritos
pelo aluno para que ele possa formar sistemas, encontrar as relagdes entre
as coisas, identificando as semelhangas e as diferengas.

16 Ver uma critica ao Ciclos de escolarizagéo propostos pelo Coletivo de Autores em FERREIRA (2015).

17 Em se tratando da primeira fonte, perguntamos: por que esta obra? Porque ela tem exercido influéncia em
outras producdes do campo, dissertagdes e teses, inclusive na mais recente publicagéo sobre Fundamentos
da didatica historico-critica de autoria de Martins et al. (2019) — nesta Ultima, com o devido cuidado no trato
das questdes postas ali, rejeitando, ajustando, incorporando o conteudo.
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Nesse ciclo o aluno se encontra no momento da “experiéncia sensivel”,
onde prevalecem as referéncias sensoriais na sua relacdo com o conhe-
cimento. O aluno d4 um salto qualitativo nesse ciclo quando comega a
categorizar os objetos, classifica-los e associa-los.

O segundo ciclo vai da 4* a 6* séries. E o ciclo de iniciagdo & sistematiza-
¢do do conhecimento. Nele o aluno vai adquirindo a consciéncia de sua
atividade mental, suas possibilidades de abstragdo, confronta os dados da
realidade com as representagdes do seu pensamento sobre eles. Comegca a
estabelecer nexos, dependéncias e relagdes complexas, representadas no
conceito e no real aparente, ou seja, no aparecer social. Ele da um salto
qualitativo quando comeca a estabelecer generalizacdes.

O terceiro ciclo vai da 7* a 8" séries. E o ciclo de ampliagdo da sistemati-
zacdo do conhecimento. O aluno amplia as referéncias conceituais do seu
pensamento; ele toma consciéncia da atividade tedrica, ou seja, de que
uma operagdo mental exige a reconstitui¢do dessa mesma operagdo na sua
imaginagdo para atingir a expressao discursiva, leitura tedrica da realidade.
O aluno da um salto qualitativo quando reorganiza a identificacdo dos
dados da realidade através do pensamento teorico, propriedade da teoria.
O quarto ciclo se d4 na 1% 2* e 3* séries do ensino médio. E o ciclo de apro-
fundamento da sistematizac¢ao do conhecimento. Nele o aluno adquire uma
relagdo especial com o objeto, que lhe permite refletir sobre ele. A apreensdo
das caracteristicas especiais dos objetos ¢ inacessivel a partir de pseudocon-
ceitos proprios do senso comum. O aluno comega a perceber, compreender
e explicar que ha propriedades comuns e regulares nos objetos.

Ele da um salto qualitativo quando estabelece as regularidades dos objetos.
E nesse ciclo que o aluno lida com a regularidade cientifica, podendo a
partir dele adquirir algumas condi¢des objetivas para ser produtor de conhe-
cimento cientifico quando submetido a atividade de pesquisa (COLETIVO
DE AUTORES, 2009, p. 36-37).

Esta proposicdo no Coletivo constitui uma espécie de periodizagao do

desenvolvimento do conhecimento nas séries. Diante disso, perguntamos:
qual a referéncia para esta periodizagao?

Preocupada com as apropriagdes indevidas dos conceitos de ensino e apren-

dizagem, Martins (2013, p. 293-294), analisando o curso 16gico do processo
de ensino que, respeitando o percurso logico da aprendizagem, possa, de fato,
conduzir o aluno a catarse, problematiza: “[...] o tratamento dispensado pelo
professor aos contetidos de ensino, pode ou deve ser guiado pela logica interna
na aprendizagem do aluno? Instrumentalizados pela psicologia histérico-cul-
tural e pela pedagogia historico-critica, seguramente, ndo”. Segundo a autora,

O percurso do ensino, sob o dominio do professor, deve atender o trajeto
contrario, isto é, do geral para o particular, do abstrato para o concreto,
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do ndo cotidiano para o cotidiano e, fundamentalmente, do conceito pro-
priamente dito a servico da compreensdo e da superagdo da sincrese do
aluno. Se a logica da aprendizagem atende a ordem “de baixo para cima” a
logica do ensino atende a ordem “de cima para baixo”. Trata-se, portanto,
da afirmacédo da contradi¢do como mola propulsora das transformagoes a
serem promovidas pela aprendizagem (MARTINS, 2013, p. 294).

No entanto, sem explicar sobre como se aprende e como se desenvolve
ficara dificil realizar o ensino, tendo em vista que o destinatario, o aluno, ¢ um
sujeito que ainda ndo se emancipou. A nosso juizo, o que Martins (2013) estd
afirmando ¢ que o formalismo ndo colabora com o avango das explicagdes no
campo pedagdgico, fazendo-se necessaria a sua superagao pela logica da con-
tradigdo (logica dos conteudos), como a mesma analisa, repito: se a logica da
aprendizagem atende a ordem “de baixo para cima”, a logica do ensino atende
a ordem “de cima para baixo”. Trata-se, portanto, da afirmagao da contradi¢ao
como movel propulsor das transformagoes a serem promovidas pela aprendiza-
gem, portanto, ndo se trata de um processo de adaptacdo, mas de um processo
de assungao subjetiva da realidade objetiva pela mediagdo dos contetidos. Foi
com base neste entendimento que Martins et al. (2019) ajustou os ciclos de
escolarizagdo e o inseriu na obra Fundamentos da didatica historico-critica.

Em outra abordagem, na investigacao psicoldgica do problema da idade,
Vygotski (1996), no Tomo IV de suas Obras escolhidas, ap6s realizar a critica
sistematica as concepgoes idealistas da periodizagdo, observa:

Sobre que principios deve estruturar-se a verdadeira periodizagao? Ja sabe-
mos onde buscar seu verdadeiro fundamento: deve-se buscar nas mudan-
cas internas do proprio desenvolvimento; tdo s6 as viragens e giros de seu
curso podem nos proporcionar uma base solida para determinar os principais
periodos de formagdo da personalidade da crianga que chamamos de idade.
Podemos reduzir todas teorias do desenvolvimento infantil a duas concepgoes
fundamentais. Para uma, o desenvolvimento nao é mais que a realizagdo, as
mudangcas e as combinagdes das capacidades inatas. Nao surge nada de novo
com excegdo ao crescimento, desdobramento e reagrupamento dos elementos
dados desde o principio. Para a outra concepgdo, o desenvolvimento ¢ um
processo continuo de automovimento, que se distingue, em primeiro lugar,
pela permanente aparicdo e formagdo do novo, ndo existente em estagios
anteriores. Esse ponto de vista capta no desenvolvimento algo essencial para
a compreensdo dialética do processo.

[...]

Sobre o ultimo ponto de vista, ndo hd nem pode haver nenhum outro critério
para distinguir os periodos concretos do desenvolvimento infantil ou das
idades que o das formagdes novas, gragas as quais se pode determinar o
essencial em cada idade. Entendemos por formagdes novas o novo tipo de
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estrutura da personalidade e de sua atividade, as mudangas psiquicas e
sociais que se produzem pela primeira vez em cada idade e determinam,
em seu aspecto mais importante e fundamental, a consciéncia da crianga.,
sua relacdo com o meio, sua vida interna e externa, todo o curso de seu
desenvolvimento no periodo dado.

Isso, entretanto, ndo € suficiente para uma periodizagao cientifica do desen-
volvimento infantil. E preciso, ademais, levar em conta sua dinamica e
a dindmica dos passos de uma idade a outra [...]. (VYGOTSKI, 1996,
p. 254-255).

Nessa esteira, numa analise da rela¢do aprendizagem-desenvolvimento,
com base na psicologia historico-cultural, Leontiev (2004) analisa o que cha-
mou de atividades dominantes, um conceito central para a analise da periodi-
zagdo do desenvolvimento, que sdo aquelas atividades cujo desenvolvimento
condiciona as principais mudangas nos processos psiquicos da crianga e as
particularidades psicologicas da sua personalidade num dado estagio do seu
desenvolvimento, e que, portanto, possibilitam aos individuos a apropriagdo
da experiéncia socio-historica acumulada nos objetos sociais.

Entretanto, isto ndo significa que a logica do ensino esteja dada nas
atividades dominantes. Esta ¢ uma concepc¢ao erronea da relagdo ensino-
-aprendizagem. As atividades dominantes sdo graus do desenvolvimento do
conhecimento e da pratica social, portanto, configuram-se como expressdes
universais das relagdes entre os individuos consigo mesmo, com as formas
objetivadas da realidade e com os outros individuos, na esteira da atividade
pratica historica, como unidade do diverso. Aqui esta posto um dos desafios
sobre a periodizacao curricular, no tempo, no trabalho educativo na educagao
escolar, um desafio para a Pedagogia historico-critica na atualidade na medida
em que toma a escola capitalista como problema diante do grau de exploragao
da forca de trabalho na sociedade.

Alguns trabalhos vém se debrugando sobre o curriculo a luz da teoria
pedagogica historico-critica. Num levantamento de teses e dissertagdes na
Plataforma Sucupira realizado em 2019, utilizando a expressao “Pedagogia
Historico-critica”, encontramos 118 teses (produzidas entre os anos 1995-
2018) e 344 dissertagdes, sendo 271 dissertacdes produzidas em mestrado aca-
démico (entre os anos 1989-2018), e 73 dissertagdes produzidas em mestrado
profissional (2010; 2013-2018). Dentre as teses ¢ dissertagdes, encontramos 20
trabalhos que tomam como objeto de investigacdo o curriculo, sendo 4 teses
e 16 dissertacoes; destas dissertacdes, 13 em mestrado académico, 03 em
mestrado profissional.

Entre as teses que tomam o curriculo como objeto a partir da peda-
gogia histérico-critica, estdo os trabalhos: 4 Pedagogia Historico-Critica
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e o Curriculo: para alem do multiculturalismo das politicas curriculares
nacionais (MALANCHEN, 2014); Curriculo da educa¢do basica neces-
sario a transigdo: as contribuigoes de Dermeval Saviani (GAMA, 2015);
Pedagogia historico-critica e curriculo escolar: contribui¢oes para a prdatica
pedagogica da educacgado fisica (PAIVA, 2017); Organizagdo curricular dos
saberes escolares da educacdo fisica: nexos e relagoes com a perspectiva
critico-superadora (TENORIO, 2017).

Malanchen (2014) defende que a teoria curricular a luz da Pedagogia
Historico-Critica, se diferencia das teorias pedagogicas hegemonicas atuais
porque defende a superagdo da educagdo escolar em suas formas burguesas,
sem negar a importancia da transmissao, por esta, dos conhecimentos histo-
ricamente produzidos nesta mesma sociedade, para a formacdo do homem
omnilateral. Defende, ainda, que a questdo do curriculo na Pedagogia His-
térico-Critica se diferencia das pedagogias burguesas, da tradicional e do
“aprender a aprender”, porque esta pautada em outra concep¢ao de mundo,
que ndo ¢ liberal nem mecanicista, muito menos pos-moderna e idealista, mas
sim, materialista historica e dialética.

Gama (2015) defende que existe uma concepg¢ao de curriculo na obra
de Dermeval Saviani e que esta indica possibilidades reais para pensarmos o
curriculo da escola basica na perspectiva historico-critica, pois o autor ana-
lisa o fendmeno educacional considerando as questdes relativas a filosofia
da educacdo, estrutura e politica educacional, historia da educagdo e teoria
pedagogica, fornecendo-nos, desta forma, uma sustentagdo consistente para o
enfrentamento do esvaziamento do curriculo escolar na sociedade capitalista.
Foi possivel sistematizar quadros representativos de uma dinamica curricular
pautada na pedagogia histdrico-critica, aprofundando elementos acerca do
trato com o conhecimento, a organizagdo escolar e normatizagao, especial-
mente no que diz respeito aos principios para a sele¢do e para o trato com o
conhecimento nesta perspectiva.

Paiva (2017) defende que a teoria curricular critica de base marxista, a
partir das teorias educacionais e pedagdgicas, na Pedagogia Historico-Critica
e na Metodologia Critico-Superadora da Educagao Fisica, contribuem para
o avango do conhecimento no campo do curriculo escolar ¢ nas formulagdes
das propostas curriculares oficiais no Brasil. Diante da atualidade curricular,
¢ possivel afirmar que, embora os documentos curriculares carreguem inten-
¢oes e transparecam concepgdes teodricas explicitadas em seus textos e sejam
tomados como referéncias pelo professor, a pratica pedagogica também ¢
produzida a partir de seus objetivos, crengas e conhecimentos, configurando
novos significados ao curriculo escolar.

Tendrio (2017) defende que ainda ha um hiato entre a teoria e a pratica cur-
ricular no que concerne a organizacao dos saberes escolares da Educacao Fisica.
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Destaco, ainda, o trabalho Saber escolar, Curriculo e Diddtica: pro-
blemas da unidade conteudo/método no processo pedagogico (SAVIANI,
N., 2010), na qual a autora afirma que o estudo permitiu a constatacdo, nas
obras estudadas, de, pelo menos, quatro modos de encarar o problema da cons-
tituigdo e difusdo do saber escolar, ou da elaboracio e realizagdo do curriculo:

1) O que privilegia a relagdo escola/sociedade e analisa o curriculo como
reflexo dos (ou voltados para os) interesses e necessidades do individuo
e da sociedade;

2) o que privilegia aspectos relativos a aprendizagem e analisa o curriculo
segundo o atendimento as caracteristicas, necessidades e interesses do
aluno, ou que se volta para a andlise da estrutura do sujeito;

3) o que privilegia aspectos relativos ao contetudo e analisa o curriculo
segundo o atendimento as caracteristicas da estrutura do objeto (as matérias
de ensino — as areas do conhecimento, as disciplinas escolares);

4) o que procura contemplar os trés modos anteriores, seja numa visao eclé-
tica, seja numa tentativa de sintese dialética (SAVIANI, N., 2010, p. 15).

Segundo Nereide Saviani (2010, p. 67), na analise das questdes do
dever-ser, a escola hé de ser criadora o suficiente para, além de transmitir os
conhecimentos cientificos, dotar o aluno da capacidade de buscar informa-
coes, conforme as exigéncias de sua atividade principal e de acordo com as
necessidades do desenvolvimento individual e social. As constantes mudangas
no desenvolvimento do homem e da sociedade, especialmente a diminui¢ao
do lapso entre o descobrimento cientifico e aplicag@o técnica na atualidade
(KLINBERG apud SAVIANI, N., 2010, p. 67) impde maiores exigéncias a
educacao escolar, principalmente ao ensino basico. Segundo a autora,

Torna-se necessario imprimir-lhe um carater de formagao geral, entendida
como o “dominio das bases das ciéncias, incluindo as bases gerais [...]
da produ¢@o moderna”, e a garantia de “transmissd@o do mais importante,
do elementar, dos tragos e partes gerais dos distintos campos do saber”
(KLINBERG apud SAVIANI, N., 2010, p. 67).

Nereide Saviani (2010) ainda afirma que

Voltada para essa finalidade, a organizacdo do ensino deve levar em conta
uma diversidade de fatores ligados a aspectos filosofico-antropologicos,
logicos, psicologicos e pedagogicos, que envolvem: “A natureza do pro-
cesso de criagdo e assimilagdo da cultura em suas transformagoes histori-
cas; a estrutura do pensamento cientifico, seus métodos de investigagdo e
exposicdo e os métodos para seu estudo; o desenvolvimento da atividade
mental, considerando-se as formas genéricas do pensamento e as condigoes
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e regularidades de formacao do intelecto; a dire¢do do processo de trans-
missdo assimilacdo da cultura social pelo homem individualizado, que
exige a elaboragdo de uma ‘tecnologia’ concreta de ensino” (DAVYDOV
apud SAVIANI, N., 2010, p. 67).

Para Nereide Saviani (2010) organizar a educag@o escolar para garantir
esta diversidade de fatores em interconexao pressupde conceber ensino como
processo, norteado por finalidades educacionais claramente estabelecidas e
integrando dialeticamente o contetido, a organizagdo da atividade cognoscitiva
(ensino) e a assimilacdo / apropriacdo do conteudo (aprendizagem) com o0s
meios e condi¢des necessarios a realizagao dos objetivos.

Portanto, “no que se refere ao conteudo do ensino, encontrar os melhores
meios para a sua selecdo e organizagdo ¢ um objetivo tdo complexo quanto o
de escolher o caminho adequado para propiciar sua assimilacao/apropriacao
por alunos de um determinado grau [...]”. Segundo a autora

[...] a enorme quantidade de conhecimentos dos diversos ramos da cién-
cia coloca o problema de detectar os “nucleos relativamente estaveis” de
cada disciplina cientifica. Em contrapartida, a “tendéncia sintética das
ciéncias” — que combina dialeticamente a diferenciacdo e a integragdo —
exige uma organizacdo do conteiido do ensino, de modo que, garantindo
o tratamento inter-relacionado das matérias escolares, respeite a especifi-
cidade e o movimento préprio de cada uma (KLINBERG apud SAVIANI,
Nereide, 2010, p. 68).

Por fim, para Nereide Saviani (2010, p. 68),

O problema da estruturagdo do plano de estudos exige “modos de solugdo
qualitativa”: desde a “concentracdo da matéria de ensino em conhecimen-
tos relativamente estaveis” a “intensificagdo e racionaliza¢do dos métodos
de ensino e aprendizagem”, passando pelo “desenvolvimento planificado
de capacidades para a aquisi¢cao independente de conhecimento” (KLIN-
BERG apud SAVIANI, Nereide, 2010, p. 68). Tudo isso, sem perder
de vista a perspectiva dialética, considerando-se a unidade 16gico-histo-
rica do processo de produgdo de conhecimentos e o carater de atividade
criadora de professor e alunos no processo de transmissdo-assimilagao
desses conhecimentos.

Portanto, para que a instrugdo publica possa colocar-se em consonancia
com os avangos cientificos e técnicos do mundo contemporaneo, € pre-
ciso superar a tendéncia ao “rotineiro aperfeigoamento do conteudo e
das metodologias de ensino”, o que requer “a substituicdo dos métodos
vigentes de estruturacdo das disciplinas por outros principios de selecao
e desenvolvimento do material de estudo”.
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A partir dos dados expostos, alguns aspectos sdo centrais para instru-
mentalizar a pesquisa sobre a periodizacdo curricular no trabalho educativo
na educacdo escolar, a saber:

As transformagdes no processo de produgdo da existéncia na socie-
dade capitalista tém influenciado as mudangas na organizagao do
tempo para apropriacdo do saber sistematizado na educagéo escolar.
Ocorre que a educagdo escolar passa a assumir, por necessidades
postas, um conjunto de determinagdes da sociedade, e, portanto, a
propria nocao de tempo relacionada a produgdo do valor das merca-
dorias adentra o espaco da escola e passa a orientar cada vez mais o
tempo para a apropriagao do saber elaborado no trabalho educativo.
Na atualidade, a Base Nacional Comum Curricular ¢ uma mediagdo
desse processo, e, a avaliacdo de resultados em larga escala, uma
variavel interveniente sobre o tempo na educacao escolar capitalista,
na medida em que o curriculo passa cada vez mais a se adequar a
esta avaliacdo, bem como os objetivos da escola. Assim, o tempo
necessario a produ¢do de mercadorias na sociedade capitalista apa-
rece cada vez mais como prescri¢do do tempo necessario a apropria-
¢ao do saber elaborado no trabalho educativo na educacdo escolar.
Este aspecto € central na analise da periodizagdo curricular;

Ocorre que no plano de estudos em acdo, no espago escolar, ao longo
de um tempo determinado, no trabalho educativo, as determinagdes
que caracterizam as mudangas internas produzidas nos estudantes
sao explicitadas por viradas ou giros no cursos. Tais mudangas sao
transi¢coes que podem se dar por meio de crises mais ou menos
violentas no tempo do trabalho educativo no plano de estudos em
acdo. A crise ¢ manifestagdo de transformagao, de viragem, e da
apari¢ao de formacao nova, ndo existente em fases anteriores. Estas
mudangas caracterizam as atividades dominantes que impulsionam
o desenvolvimento do psiquismo e a formag¢ao da personalidade
dos estudantes na educacdo escolar. Isto significa que as mudangas
psiquicas e sociais que se produzem no plano de estudos em agao,
no espago escolar, ao longo de um tempo determinado, no traba-
lho educativo, articulam o contetido concreto da vida individual e
social dos alunos, realizando-se num tempo irreversivel, o tempo da
catarse — uma “‘elaboragao superior da estrutura em superestrutura
no pensamento dos sujeitos”, ou, as condi¢des para “a passagem
do momento econdmico-corporativo ao momento ético-politico”
(GRAMSCI, 1982) a luz da Pedagogia historico-critica, por um
lado; e por outro, entretanto, o tempo para a produgao do Valor
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das mercadorias na sociedade capitalista € o tempo quantificavel,
mensuravel, o tempo de trabalho socialmente necessario (trabalho
social médio), que se realiza na relagdo entre ciéncia (e técnica) e a
produgao material; por consequéncia, esta relagdo implica a estrutura
e dinamica da ciéncia, e seu processo de incorporacao no trabalho
produtivo, mediado por atividades dominantes, que sdo as atividade
que acumulam forga intelectual e material para a producao do Valor.
4.  Assim, pode-se afirmar que o tempo do trabalho educativo no plano
de estudos em agdo para a apropriagdo do saber sistematizado na
educacdo escolar tem sofrido cada vez mais a interferéncia da forma
de organizagao do tempo de trabalho socialmente necessario para a
producdo do Valor na sociedade capitalista, o que gera uma contradi-
¢do com o processo de formac¢do humana dos individuos no trabalho
educativo na educagdo escolar, na perspectiva da omnilateralidade.
5. Portanto, uma periodizagao curricular historico-critica na educagao
escolar pressupde a analise das media¢des que articulam produgado e
consumo de mercadorias na sociedade capitalista e a produgao e con-
sumo do saber sistematizado, no trabalho educativo na educacgéo esco-
lar capitalista, ao longo de um tempo determinado, para fins de, ao
elucidar a unidade contraditdria entre a producdo do Valor e a forma-
¢do da personalidade na sociedade de classes, levantar possibilidades.

Aqui estao postos alguns desafios para a educacao profissional e tec-
noldgica na atualidade, espaco/tempo que indica uma disputa pela diregao
da formacdo da juventude na escola capitalista, especialmente neste cenario
devastador e desolador produzido pela pandemia do Covid-19, explicitando
no plano mais geral os impactos do estagio atual de financeirizagao do capital,
um “tempo comprado” (STREECK, W., 2018).
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CAPITULO 3

VIVENCIAS INTERATIVAS NO
CONTEXTO DA PRATICA DE
PESQUISA ORIENTADA NO PROFEPT:
uma experiéncia colaborativa
Aldenice de Jesus Cardoso de Almeida'®

Dalcy Alves de Souza®
Camila Lima Santana e Santana®

Primeiras palavras

“Escrever ¢ reinventar(se), através da escrita. |...].
Escrever é conceber-se” (PASSEGI, 2003, p. 52).

Consoantes com as palavras de Passeggi (2003), em epigrafe, acreditamos
que escrever, narrar, relatar representam o conceber-se, o reinventar-se. A
escrita € um caminhar para si, contudo no contexto aqui relatado, ¢ um enve-
redar com o outro, um caminhar junto. Ao narrar as nossas experiéncias, nos
concebemos e nos reinventamos nesse processo formativo, evidenciando, no
decurso do itinerario, a importancia de ressignificarmos, valorizarmos, refletir-
mos e avaliarmos constantemente o todo percorrido no acontecer do percurso.

Este relato de experiéncia trata do processo de elaboragao e desenvolvi-
mento de projetos de pesquisas de forma colaborativa vivenciado pelas auto-
ras, mestrandas e orientadora, no contexto do componente curricular Pratica
de Pesquisa Orientada do Programa de Mestrado Profissional em Educacao
Profissional (ProfEPT) ofertado pelo Instituto Federal Baiano (IF Baiano). O
objetivo ¢ desvelar as experiéncias significativas, os desafios e as potenciali-
dades da pratica de pesquisa orientada, sobretudo, oferecendo subsidios para
a formulag@o de propostas no contexto da Educacao Online (SANTOS, 2019),
que promovam a autonomia dos estudantes na constru¢ao de conhecimentos
por meio do compartilhamento de saberes, em especial na pratica de pesquisa.

18 Mestranda em Educagéo Profissional e Tecnolégica, Professora EBTT, Instituto Federal Baiano. E-mail:
aldenice922@gmail.com.

19 Mestranda em Educagéo Profissional € Tecnoldgica, Técnica em Assuntos Educacionais, Instituto Federal
Baiano. E-mail: dalcyalves71@gmail.com.

20 Doutora em Educagao (UFBA), Docente do Programa de Mestrado em Educagéo Profissional e Tecnologica,
Instituto Federal Baiano. E-mail: camila.santana@ifbaiano.edu.br.
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Iniciamos esse relato apresentando os caminhos metodologicos que elegemos
para o alcance do objetivo dessa escrita, com inspiracao na etnopesquisa critica/
formagao (MACEDO, 2000) e pautada nos principios do método de analise de
contetido (BARDIN, 2016). Em seguida, apresentamos a contextura do ProfEPT,
discorrendo sobre a materializagao da Pratica de Pesquisa Orientada no &mbito do
programa, a fim de enfocar os desafios e as potencialidades das praticas colabora-
tivas como experiéncia formadora (JOSSO, 2004) no acontecer do componente
curricular. Na sequéncia, promovemos uma discussao acerca da aprendizagem
colaborativa (GUEDES, 2003), materializada no contexto da Educag@o Online
mediada por Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagdo (TDIC).

Por fim, sinalizamos algumas consideragdes provisorias a fim de suscitar
outras discussdes acerca dessa tematica, considerando-se que essa experién-
cia desvelou que a Educacgdo Online, enquanto fendomeno da cibercultura,
proporciona a interatividade, a autonomia no aprendizado, que potencializa
a aprendizagem significativa articulada com a pratica de pesquisa formadora
no ambito coletivo.

Metodologia: caminhos para a construc¢ao

Para o alcance dos objetivos elencados, optamos por uma aborda-
gem metodologica qualitativa inspirada na etnopesquisa critica/formagao
(MACEDO, 2006), que traz nas suas bases constitutivas a implicagcdo do
pesquisador na pesquisa, e “visa compreender/explicitar a realidade humana
tal como ela € vivida pelos atores sociais em todas as perspectivas” (p. 141).
O exercicio se materializou por meio da estratégia de Grupos Dialogais
(DOMINGUES, 2011) mediatizados pelas TDIC. Quanto a analise, elegemos
os principios do método de analise de conteudo (BARDIN, 2016).

E possivel analisar as falas dos sujeitos a partir da analise de conteudo,
por ser “uma hermenéutica controlada, baseada na deducao: inferéncia”
(BARDIN, 2016, p. 15). Quando os pesquisadores fazem uso adequado dos
instrumentos “abrem as portas ao conhecimento de aspectos e fendmenos da
vida social de outro modo inacessiveis.” (MORAES, 1999, p. 7). Tal analise
promove a reinterpretacdo de mensagens, alcancando um entendimento de
seus significados para além de uma leitura comum.

O Grupo Dialogal, constituido por mestrandas e orientadora, sob a media-
¢do da segunda, foi concebido como espago/tempo de formagao-reflexdo-inves-
tigagdo em um processo de coparticipacao e interagdo cooperativa. Adotamos
nesse intento o conceito de Grupo Dialogal proposto por Domingues (2011):

Inscrito no modelo de pesquisa qualitativa, constitui-se em uma estratégia
para o trabalho investigativo, [...] que se assemelha, em alguns aspectos,
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ao grupo de opinido, principalmente pela oportunidade dada aos entrevis-
tados/participantes para dividirem suas opinides, discutirem e trazerem
a tona fatores criticos. [...] inova com a inser¢do ativa da pesquisadora
assumindo o papel de coordenacdo ao mesmo tempo em que participa das
discussoes, e também pela sobreposicdo do espago institucional de encon-
tro dos grupos (o lugar de formagao e o local do debate e da pesquisa).
(DOMINGUES, 2011, p. 170-171).

Essa escolha metodologica ocorreu devido ao fato dessa estratégia pos-
sibilitar a inser¢cao das pesquisadoras como integrantes do grupo, assumindo
ativamente a coordenagao das atividades propostas, em que tiveram a oportuni-
dade de expressar criticamente suas impressoes, percepcoes e opinides durante
os encontros no grupo dialogal, cuja materializagdo ocorreu nos espagos/
tempos institucionais do ProfEPT, que, no caso em tela, se deu no aconteci-
mento do componente curricular Pratica de Pesquisa Orientada, mediatizado
pelas TDIC, especificamente, as plataformas digitais Zoom e Google Meet.

E importante destacar que o grupo dialogal foi efetivado a partir de
encontros virtuais realizados semanalmente, nos horarios ja previstos para
o componente curricular. As pautas das discussoes foram eleitas de forma
coletivizada, articulando-as com a elaboragdo e desenvolvimento dos projetos
de pesquisa, com o intuito de ampliar a problematizacao acerca da pratica de
pesquisa. Assim, foi aberto espago para apresentacao dos projetos de pesquisa
em que foi oportunizado a cada participante expor, ouvir as opinides e suges-
tdes e validar os instrumentos/procedimentos de investigagdo. Além disso,
foram discutidas e estudadas as seguintes tematicas: métodos e metodologias
de pesquisa; normativas oficiais para elaboracao de trabalhos cientificos;
dentre outras sugeridas pelos participes.

Pesquisa orientada no ProfEPT: desafios e potencialidades
das praticas colaborativas como experiéncia formadora.

O ProfEPT ¢é um programa de mestrado semipresencial inserido na area
de ensino da CAPES, cuja oferta se desenvolve em rede nacional, sob a coor-
denacado do Instituto Federal do Espirito Santo — IFES. O programa surgiu
mediante a necessidade de aperfeicoamento das praticas educativas e dos
processos de gestdo nas institui¢des vinculadas a Educacao Profissional e
Tecnologica (EPT), articulada com a demanda por qualificagdo de profissio-
nais da rede, e ainda vislumbrando as possibilidades de formagao qualificada
ao publico em geral, devido a grande capilaridade de atuacao territorial da
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT)
(IFES, 2020). Segundo a Coordenagdo Nacional do ProfEPT, atualmente, o
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programa integra 40 instituicdes de ensino federais associadas, distribuidas
por todas as regides do pais, das quais o IF Baiano — Campus Catu, na Bahia,
locus desta experiéncia, faz parte.

Considerando-se a dimensdo do ProfEPT, que em 2019 ofertou 906
vagas, para 34 mil inscritos, o que revelou a amplitude e abrangéncia desse
programa em todas as regides do pais, bem como, a sua importancia para
a qualificagdo da Rede Federal, especificamente, no que se refere a pratica
de pesquisa aplicada em EPT, decidimos empreender a escrita deste relato,
compreendido como uma oportunidade de compartilharmos algumas das
experiéncias transformadoras vivenciadas no acontecer do itinerario formativo.

As mestrandas ingressaram no Programa em julho de 2018, apds concor-
rido processo de selecdo, e deste entdo, experienciaram diversos momentos de
intensa discussao/construgao acerca das bases conceituais que fundamentam a
EPT, as diferentes concepgdes que organizam os espagos pedagdgicos e arqui-
tetam as praticas de ensino e aprendizagem e as orientagdes sobre metodologia
cientifica e da pesquisa, promovidas pelas disciplinas obrigatorias. Sem contar,
a possibilidade de se optar por outros conhecimentos, consubstanciados nas
disciplinas eletivas, que versavam sobre variados assuntos relacionados a EPT.

E importante destacar que as discussdes/reflexdes vivenciadas nos espa-
cos/tempos promovidos pelos componentes curriculares do ProfEPT, pautadas
nos ideais marxistas, gramscianos, freirianos, dentre outros pensadores, nos
possibilitou a compreensdo dos principios e fundamentos que organizam a
EPT e a importancia de uma formacao humana para a construgao de uma
sociedade emancipada. Entretanto, dedicamos essa escrita as experiéncias
vivenciadas no acontecimento da Pratica de Pesquisa Orientada.

Levando-se em conta que o Mestrado ¢ Profissional, exige-se que a
pesquisa seja aplicada, o que requer a formulacdo de um produto/processo
educacional. Essa exigéncia causou certa inquietacdo nas mestrandas, visto
que, além de ter que produzir uma dissertagdo, teriam que elaborar um produto
que deveria ser aplicado, passando por um prévio processo de validagao, antes
de ser submetido a uma banca examinadora para avaliagdo, juntamente com
a dissertacdo, a titulo de trabalho de conclusdo de curso.

Este momento inicial causou muitas angustias, configurando-se como
um desafio diante de algo novo, que, em um primeiro olhar, parecia ser extre-
mamente dificil de apreender e concretizar, o que causou certo grau de inse-
guranga. Interim em que ocorre os primeiros contatos com os orientadores,
elegidos de forma colegiada, considerando-se as indicagdes de objetos de
pesquisa, identificadas por meio de um Memorial Académico, apresentado
pelos mestrandos ao componente curricular Seminarios de Pesquisa. Essa
interagdo com a orientadora trouxe tranquilidade e motivagao para adentrar
pelas trilhas da pesquisa de forma mais confiante.
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De acordo com o Regulamento do ProfEPT, a Pratica de Pesquisa Orien-
tada ¢ ofertada no quarto semestre, cujas atividades devem ser realizadas
presencialmente ou a distancia, mediante acordo entre orientador e orientan-
dos. O documento traz como ementa do referido componente curricular: “o
desenvolvimento orientado da pesquisa de mestrado com foco no produto
educacional. Analise das informagdes oriundas da aplicag@o do produto, teori-
zagdo e escrita de relatorio final na forma de dissertagdo ou artigo. Preparacao
do produto educacional para sua entrega a banca.” (IFES, 2018, on-line).

No decorrer do quarto semestre — fevereiro a julho de 2020 — durante
o desenvolvimento da pratica de pesquisa, nds, mestrandas e orientadora,
participamos de variadas atividades mediatizadas pelas plataformas digitais.
Nos encontros dialogais, realizamos reflexdes sobre a pesquisa, em que foi
oportunizado a cada mestranda apresentar seu projeto de pesquisa, com aber-
tura para expor e ouvir as percepgdes de todos os participes. Cabe registrar
um comentario acerca dessa pratica:

Ao trazer meu projeto de pesquisa para o grupo, me senti instigada a refletir
sobre 0 meu objeto, e ouvir as percepgdes das outras participantes, seus
questionamentos, diividas, sugestdes foram bastante enriquecedoras, visto
que, essas ponderagdes provocaram uma abertura ao outro e essa escuta
me fez olhar para a pesquisa com um olhar mais agugado. Certamente que
essa experiéncia foi muito significativa para mim. (PARTICIPANTE 1)?'.

Pela categoria dedntico, formado pelas palavras “provocar” e “fazer” —
na fala da participante- constroi o sentido de corresponsabilidade dos sujeitos
constituintes do Grupo Dialogal, vez que tais palavras comportam, na sua
semantica, o significado de dever a ser cumprido. Essa andlise sinaliza a rele-
vancia de momentos interativos para a reflexdo coletivizada que proporciona
aprendizagens significativas, visto que, o compartilhamento de experiéncias e
as trocas de saberes favorecem a percepcao e a compreensdo. Ou seja, o olhar
do outro contribui para a reflexdo sobre o proprio objeto € 0 compromisso
coletivo promove o delineamento da propria pesquisa.

Em outros momentos, foram propostas discussdes sobre assuntos rela-
cionados a pratica de pesquisa: método, metodologia, formulagao de proces-
sos/produtos educacionais, normas oficiais para trabalhos cientificos, dentre
outros. Vale enfatizar, que essas ambiéncias formativas foram construidas de
forma coletivizada, em que tanto a orientadora, quanto as mestrandas, pude-
ram propor estratégias, recursos materiais e intelectuais para empreender as
discussoes. Inclusive, partiu desse dialogo frutifero a proposta de producao
e escrita deste relato.

21 Relato da Participante 1 da pesquisa a respeito da pratica em grupos dialogais.
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Ponderamos que o processo de escrita requer o pensar, o refletir sobre o
vivido e isso faz parte da experiéncia, de acordo com Macedo (2016, p. 46)
“o vivido pensado, simbolizado, ¢ o acontecer da experiéncia.” Sobre isso,
Josso (2004) destaca:

[...] a experiéncia pode tornar-se em tal a posteriori de um acontecimento,
de uma situacdo, de uma interacdo; € o trabalho de reflexdo sobre o que
se passou; mas uma atividade qualquer ¢ também experiéncia desde que
o sujeito se conceda os meios de observar, no decorrer da atividade, o que
se passa e reflita sobre o que esta observagdo lhe traz como informacao
sobre a atividade empreendida. Em outras palavras, uma experiéncia ¢
uma acao refletida a priori ou a posteriori. (JOSSO, 2004, p. 143).

Nesse sentido, a materializagcdo das atividades propostas pelo compo-
nente Pratica de Pesquisa Orientada, conforme acordado com a orientadora,
ocorreram em encontros semanais, por meio de plataformas digitais em que,
imersas na ideia de que encontro se constitui em um espago propicio para se
narrar experiéncias e experienciar, ouvir o outro, ouvi a si mesmo, reconhecer-
-se no outro, por meio das situagdes cotidianas semelhantes que vivenciamos,
empreendemos o didlogo acerca de nossos objetos de pesquisa, partilhando
vivéncias e construindo experiéncias, tendo em vista que “[...] um didlogo fru-
tifero ¢ um didlogo no qual oferecer e acolher, acolher e oferecer conduzem, por
fim, a algo que se mostra num sitio comum com o qual estamos familiarizados
e no qual podemos movimentar uns com os outros (GADAMER, 2005, p. 46).
Essa pratica colaborativa se constitui, potencialmente, como uma experiéncia
formadora, conforme o conceito proposto por Josso (2004):

A experiéncia, as experiéncias de vida de um individuo sdo formadoras
na medida em que, a priori ou a posteriori, € possivel explicitar o que foi
aprendido (iniciar, integrar, subordinar), em termos de capacidade, de
saber-fazer, de saber pensar e de saber situar-se. O ponto de referéncia das
aquisi¢des experienciais redimensionam o lugar e a importancia dos per-
cursos educativos certificados na formagao do aprendente, ao valorizarem
um conjunto de atividades, de situagdes, de relagdes, de acontecimentos
como contextos formadores. (JOSSO, 2004, p. 235)

Nessa perspectiva, 0s nossos encontros foram concebidos como espago de
didlogo com outros de nds, e nesse movimento, consideramos as pluralidades
existenciais e experienciais de cada uma, estabelecendo-os “como instancia
de reencontro com os individuos da investiga¢ao [0 que] implica num com-
promisso €tico do estabelecimento de coautorias na producdo do conheci-
mento”. (MACEDO, 2009, p. 160). O que significa dizer, que, implicadas
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nesse processo colaborativo de pesquisa/aprendizagem, vivenciamos uma
experiéncia formadora no ambito da pratica de pesquisa, que nos possibilitou
0 compromisso com a constru¢do de conhecimento de forma coletivizada,
tornando-nos pesquisadoras.

Reiteramos que essas experiéncias vivenciadas no exercicio da pratica de
pesquisa nos grupos dialogais sao formadoras, pois a constituicao do ser/tor-
nar-se pesquisadoras € construida e reconstruida no fazer pesquisa, contando,
na maioria das vezes, com o conhecimento que emerge na propria pratica de
pesquisa. E no caso ora relatado, se deu de forma colaborativa, momento em
que nos respaldamos em Larrossa (2002), que assegura:

O ‘chegar a ser o que se €’ ndo esta agora do lado da logica identita-
ria do autodescobrimento, do autoconhecimento ou da auto-realizagdo,
mas do lado da logica desidentificadora da inveng@o. Uma invengdo, ndo
obstante, que ndo se pensa a partir da perspectiva da liberdade criadora
do génio, da soberania de um sujeito capaz de criar-se a si proprio, mas
a partir da perspectiva da experiéncia, ou, melhor, da experimentacao.
(LARROSSA, 2002, p. 66)

E ainda conforme Larrossa (2002, p. 20-26), “¢ experiéncia aquilo que “nos
passa”, ou nos toca, ou que nos acontece, € aos nos passar nos forma e nos trans-
forma”. Sendo assim, a experiéncia vivenciada na pratica de pesquisa no ambito
do ProfEPT nos levou a compreender e reconhecé-la como formadora, pois o
espago/tempo no grupo dialogal nos possibilitou um processo colaborativo de
reflexdo/construg@o sobre a pesquisa, conforme apregoa Novoa (2001, p. 4)
“Formadora ¢ a reflexdo sobre a experiéncia, ou a pesquisa sobre a experiéncia”.

Em suma, ao pensarmos sobre esse processo de Pratica de Pesquisa Orien-
tada no ambito do ProfEPT e refletirmos acerca dessa trajetoria, fomos cons-
truindo e articulando a pratica de pesquisa como experiéncia formadora, que
nos proporcionou aprendizagens significativas no contexto da Educacgdo Online.
Assim, a partir dessas reflexdes, abordaremos sobre a Educagdo Online enquanto
abordagem diddticopedagégica®, e sua relevancia para o contexto experienciado.

Educac¢ao Online: uma abordagem diddticopedagogica

A pandemia de Covid-19 mobilizou sobremaneira o campo da educagao
a partir do momento que os protocolos de higiene e controle da dissemina-
¢do do novo coronavirus recomendaram que aglomeragoes fossem evitadas e,

22 Utilizaremos o termo didaticopedagdgicos, na perspectiva de Alves (2008) reforgado por Santos; Weber
(2013) como entendimento de que é necessario romper com dicotomias da ciéncia moderna que fragmentam
€ separam processos que sao indissociaveis.
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consequentemente, a suspensao das atividades fisico-presenciais tornou-se uma
realidade. Todos os atores da educagdo precisaram se reinventar num curto espago
de tempo, seja para atuar como docente on-line ou como estudante on-line em
processos pedagogicos que migravam das salas de aula para os ambientes virtuais.

Essa realidade de suspensdo das aulas € o movimento mundial das ins-
tituicdes escolares em migrar as rotinas e as interagdes pedagogicas para os
ambientes on-line como alternativa emergencial para a continuidade das ativi-
dades pedagodgicas acabou trazendo tanto praticas aligeiradas quanto a visibili-
dade de termos como Educagao a Distancia, Educagao Online, Ensino Hibrido
e Ensino Remoto Emergencial (SANTANA; SALES, 2020). A demanda por
solugdes emergenciais, gerou um volume de equivocos conceituais na midia
e nas proprias comunidades escolares, com apresentagdes de proposi¢des
pedagbgicas descontextualizadas e, muitas vezes, distantes de todo percurso
teorico-metodoldgico que a literatura e as pesquisas na interface educagao e
TDIC acumularam ao longo das ultimas décadas.

No ambito do ProfEPT, ainda que tratando-se de um programa com
curriculo hibrido, os componentes curriculares presenciais precisaram ser ade-
quados e ajustados para ocorrerem de forma remotizada. Diante das multiplas
possibilidades de remotizacado, a escolha das abordagens didaticopedagogicas
ficaram a cargo da Instituicao Associada (IA), de seus colegiados e docentes
no sentido de planejar e desenvolver praticas pedagdgicas a distancia para os
componentes de natureza presencial.

O componente de Pratica de Pesquisa Orientada ¢ ministrado pelos(as)
orientadores(as) do programa para seus respectivos orientandos(as), o que
significa a constituicdo de turmas pequenas, entre 1 a 4 estudantes. De acordo
com o projeto de curso, pode ser desenvolvido presencialmente ou a distancia,
conforme negociagdo entre docentes e estudantes, e busca orientar a pesquisa
de mestrado, com enfoque no produto educacional em construgao e na escrita
do texto final na forma de dissertagdo, no caso do IF Baiano. A Educacéo
Online, enquanto abordagem didaticopedagogica, foi, assim, a escolha para o
desenvolvimento do componente curricular no recorte trabalhado neste texto.

A Educagdo Online ndo ¢ uma modalidade de ensino. As modalidades
de ensino no campo da educacao estao previstas na Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), como a Educacao a Distancia e a Educagao Profissional, por exemplo.
A Educagdo Online também nao se opde aos processos que chamamos de
presencial, mas critica as abordagens pedagogicas massivas de EaD em curso
no Brasil e no mundo. Enquanto abordagem didaticopedagogica e fendmeno
da cibercultura, a Educagdo Online pode ser desenvolvida nas mais diver-
sas modalidades e curriculos, ¢, portanto, “o conjunto de atos de curriculo
mediados por interfaces digitais que potencializam praticas comunicacionais
interativas e hipertextuais” (SANTOS, 2009, p. 5663).
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Pimentel e Carvalho (2020) sistematizaram a Educacao Online a partir
de oito principios que se complementam e que foram desenhados com base
nas experiéncias da Educacdo Online como abordagem pedagogica em cur-
sos EaD, sdo eles: conhecimento como obra aberta, curadoria de conteudos
on-line, ambiéncias computacionais diversas, aprendizagem colaborativa,
conversagao e interatividade, atividades autorais, mediacdo docente ativa e
avaliagdo formativa e colaborativa. A perspectiva ¢ de deslocamento do pro-
tagonismo no processo de ensino-aprendizagem e de critica a um processo
pedagdgico meramente transmissionista, o que significa planejar e desenvolver
processos pedagdgicos centrados na autonomia e colaboragao, horizontali-
zando a relacdo docente-discente.

Considerando a proposta deste texto de discutir as experiéncias no desen-
volvimento do componente curricular, pretendendo apresentar caminhos para
construcao de propostas no contexto da Educacao Online (SANTOS, 2019)
que estimulem e promovam a constru¢ao do conhecimento como obra aberta,
objetivando aprendizagens colaborativas a partir de conversagao, interativi-
dade e mediagdo docente ativa, o desenvolvimento da Pratica de Pesquisa
Orientada, pautou-se na articulacdo metodoldgica da pesquisa-formagao
(SANTOS, 2019) que possibilita o nascimento de autorias e formagao onde

[...] o formador forma-se a si proprio, através de uma reflexdo sobre os
seus percursos pessoais e profissionais (autoformacéo); o formador forma-
-se na relagdo com os outros, numa aprendizagem conjunta que faz apelo
a consciéncia, aos sentimentos e as emogdes (heteroformagdo); o forma-
dor forma-se através das coisas (dos saberes, das técnicas, das culturas,
das artes, das tecnologias) e da sua compreensao critica (ecoformagao)
(NOVOA, 2004, p. 16).

Assim, como destaca Santos (2019), nosso percurso de pesquisa-forma-
¢do estava articulado integralmente com a media¢do docente ativa que reco-
nhece a cibercultura e a Educacao Online como “contexto, campo de pesquisa
e dispositivo formativo” (SANTOS, 2019, p. 20). O acontecer do componente
curricular foi se desenvolvendo a partir de um desenho didatico pautado nos
principios da Educacao Online (PIMENTEL; CARVALHO, 2020) quando
assumia o conhecimento como obra aberta, ou seja, reconhecendo o conheci-
mento cientifico como uma construgdo social que contrapde a ideia de produto
fechado que precisa ser transmitido pelo professor e assimilado pelo estudante;
a curadoria de conteudo, como estratégia de selecdo, organizagdo ¢ compar-
tilhamento de contetidos, recursos e materiais didaticos, disponiveis on-line,
sobre as tematicas trabalhadas, tanto as especificas quanto as mais abrangentes;
¢ ambiéncias computacionais diversas, como alternativa a restricdo da comu-
nicacdo e interagdo em um Ambiente Virtual de Aprendizagem especifico, o que
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significa reconhecer os multiplos espacos disponiveis na rede que podem criar
as ambiéncias necessarias para os contextos de aprendizagem. Sobre o terceiro
principio, vale destacar que além das plataformas digitais de webconferéncia
como Zoom e Meet, foram utilizadas plataformas de elaboragao de apresentagdo
on-line ¢ editores de texto colaborativo como o Google Docs para a construgao
dos textos da dissertacao e instrumentos de pesquisa, por exemplo.

O desenho didatico do componente curricular considerou ainda a apren-
dizagem colaborativa, em substitui¢do a aprendizagem isolada, especialmente
no contexto do desenvolvimento de uma pesquisa no nivel de pos-graduagao
e a escrita do relato dessa pesquisa, que ja historicamente ¢ uma atividade
muito solitaria. Nessa perspectiva, como destacam Pimentel e Mariano (2020),
reconhecemos que os computadores ndo sao maquinas de ensinar, mas de
conectar pessoas, ou seja, meios de interacao social que foram fundamentais
para que orientadora e orientandas estivessem conectadas de forma interativa;
a interatividade ¢ conversacio todos-todos substitui a mera apresentacao
de conteudos, desconstruindo o entendimento de que cabe ao docente trans-
mitir contetdo expositivo e ao estudante, assimilar e tirar-davidas apenas.
Portanto, as intervengdes pedagogicas eram feitas por todas as participantes
sem centralizagdo hierarquica, bem como, a exposi¢ao ocorria, inicialmente,
com as discentes que conduziam seus processos formativos e, coletivamente,
colaboravam no processo da outra colega; atividades autorais inspiradas nas
praticas da cibercultura, o que implica, autorizar-se na produgao cientifica
de forma autdénoma e criativa, enquanto pratica essencial na pos-graduagao
e na atividade de pesquisa; a mediaciao docente on-line para colaboracio,
como um principio extremamente relevante, haja vista, que ¢ a mediagao
capaz de promover ambientes de interagdo todos-todos e que permite que as
estudantes se sintam partes ativas desse grupo; e, por ultimo, mas ndo menos
importante, a avaliacdo formativa e colaborativa, baseada nos objetivos
de aprendizagem. Esse Ultimo principio considera que a avalia¢do deve
considerar todo processo percorrido individualmente, mas coletivamente,
apontando para a interatividade e considerando as comunicagdes nos mais
diversos espacgos como expressdes de aprendizagem de contetdo, de pratica
e conduta no processo pedagdgico (PIMENTEL; CARVALHO, 2020). Neste
sentido, o registro do processo indica que

[...] o percurso formativo foi guiado por um fio condutor que buscava
articular os objetos especificos das pesquisas tanto para discutir as praticas
de pesquisa individuais quanto para pensar em aspectos mais gerais como
investigar métodos e metodologias, normalizagdo de textos académicos e
formulagdo dos produtos educacionais de maneira horizontalizada, des-
tacando a importancia das mestrandas estarem confortaveis para propor,
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conduzir, avaliar, contribuir e construir junto. A cada acdo desenvolvida,
acredito, as trés participantes (re)pensavam o lugar naquele processo for-
mativo e a implicagdo desse na profissionaliza¢do e na constitui¢do da
interface educagdo e tecnologia (Participante 3%).

As palavras “horizontalizada”, “construir” e “contribuir” — destacadas
da fala da participante — expressam o sentido de colaboracdo dos atores do
processo pedagdgico, uma vez que os termos destacados, de maneira seman-
tica, indicam o sentido de fazer junto, de maneira participativa, deslocando
a hierarquia das relagdes pedagdgicas e centrando em um processo coletivo.
Essa compreensdo aponta para o processo como uma perspectiva pedagogica
efetiva no contexto da Educacao Online, uma vez que parte do principio da
constru¢do do conhecimento de forma colaborativa, em grupo, reconhecendo
os saberes diversos presentes a partir da mediagao docente ativa focada na
colaboragdo e na interacdo entre os participantes (PIMENTEL; CARVA-
LHO, 2020). Assim, a partir dessas reflexdes, abordaremos sobre a aprendi-
zagem colaborativa, que se materializa no contexto da Educacdo Online e sua
relevancia para a pratica de pesquisa.

Aprendizagem colaborativa: ressignificando os conhecimentos

O mestrado, grosso modo, tem por objetivo iniciar oficialmente a pratica
da pesquisa no(a) estudante. Cabendo a esse(a) gerenciar seus estudos com
disciplina e autonomia, se responsabilizando pela propria aprendizagem. Mas
esse trabalho ndo precisa ser exclusivamente individual, pois € possivel, tam-
bém, aprender a partir da socializa¢do de conhecimentos diversos dos sujeitos
pertencentes a um determinado grupo.

[...] a interagdo em grupos real¢a a aprendizagem, mais do que em um
esfor¢o individual. Uma aprendizagem mais eficiente, assim como um
trabalho mais eficiente, é colaborativa e social em vez de competitiva e
isolada. A troca de ideias com outras pessoas melhora o pensamento e
aprofunda o entendimento (TORRES, 2007, p. 70).

Aprender colaborativamente conduz o sujeito a desenvolver diversas
habilidades, a saber, o senso de trabalho em equipe, novas competéncias
comportamentais ¢ intelectuais, melhoria na autoestima e na comunicagao,
bem como nos relacionamentos interpessoais, entre outros. O termo “apren-
dizagem colaborativa” esta diretamente associado a teoria desenvolvida pela
russa Amonachvili, que segundo Rocha (2017):

23 Relato da Participante 3 da pesquisa a respeito do trabalho colaborativo.
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[...] defendeu a pedagogia cooperativa, exaltando-a como uma forma
mais humanizada e democratica de ensinar e aprender. Na visdo da
autora, essa pedagogia teria o mérito de colocar o aluno como correspon-
sével no processo e resultados do processo de ensino-aprendizagem [...]
(ROCHA, 2017, p. 32).

Segundo Amonachvili (apud ROCHA, 2017), o estudante deve agir como
colaborador da propria aprendizagem, desenvolvendo sua autonomia ao longo
do processo formativo. Para Rocha (2017), isso ainda ¢ algo distante da reali-
dade para os jovens estudantes devido as caracteristicas inerentes ao sistema
educacional, como: os materiais didaticos e disposi¢ao das carteiras na sala
de aula, comportamentos passivos por parte dos estudantes, etc. Tudo isso
refor¢a o papel do professor como transmissor de conteudos.

No que concerne a graduagao e a pos-graduagao, a aprendizagem cola-
borativa tem muito a contribuir com a formacao das pessoas. Nesse nivel,
o(a) professor(a) consegue atuar como mediador(a) real no processo de ensi-
no-aprendizagem, compartilhando experiéncias com seus estudantes, pois
esses ja possuem maturidade suficiente para conduzir sua vida académica.
Ademais, fatores como estrutura fisica, materiais, autonomia do estudante,
conhecimentos prévios, poder de argumentacao, entre outros, contribuem para
uma aprendizagem colaborativa eficaz.

E interessante saber que a “aprendizagem colaborativa ou a cooperativa
ndo sdo praticas recentes e resultam de diversas correntes do pensamento
pedagogico” (TORRES; IRALA, 2014, p. 62), sendo tema de estudo de autores
consagrados, por exemplo: John Dewey?*; Maria Montessori*; Jean Piaget?;
Lev Vygotsky?’ e ainda psicologos da Gestalt?®, as quais estavam diretamente
ligadas a preparacio para a vida do trabalho. A vista disso, nota-se a preocu-
pacdo e prioridade em cumprir o contrato social para manutencao da propria
vida, por isso o termo colaboragdo e cooperagdo carregam em sua semantica
valores relacionados as atividade laborais.

Guedes (2003) esclarece que embora o termo colaboragao seja utilizado
por alguns pesquisadores como sindnimo de cooperagdo e vice-versa, sao
palavras com significados diferentes no que concerne as agdes imbuidas a
elas. Enquanto na cooperacao hé divisao de tarefas, na colaboragao todos se
debrucam sobre um Unico problema de cada vez. Exatamente como ocorreu
com as mestrandas, que ora se reuniam para discutir o projeto de uma, ora, da

24 John Dewey, ao escrever o livro Democracia e Educagéo, propde que em ambiente escolar sejam reprodu-
zidas situagdes sociais que preparem o aluno para exercer a democracia.

25 Educadora da Escola Nova que desenvolveu atividades de cunho cooperativo, como parte de seus métodos.

26 Precursor do Construtivismo.

27 Precursor do Sociointeracionismo.

28 Kurt Koffka e Kurt Lewin, que desenvolveram a teoria da Interdependéncia social e Dinamica de Grupo.
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outra, nunca tudo ao mesmo tempo. Quando ha divisdo de tarefas na colabo-
racdo, essa acontece de forma coordenada e compartilhada, enquanto que “na
cooperagao, a tarefa ¢ dividida hierarquicamente em tarefas independentes”
(GUEDES, 2003, p. 56), o que diverge completamente do propdsito idealiza-
dos pela orientadora, que planejou momentos de socializagao e discussdo de
topicos especificos. Vale ressaltar que todas as envolvidas se sentiam motiva-
das a investigacao prévia do assunto, bem como a compartilhar experiéncias
que poderiam ser uteis na resolugdo do problema da colega.

Quando escrevi sobre a minha oficina, acreditei que estava perfeita, pois
havia pesquisado bastante. Mas, durante o encontro com a colega ¢ a
orientadora entendi que transpor toda a escrita para um plano de aula iria
dinamizar a minha pratica. Elas apresentaram sugestdes embasadas em
teorias e experiéncias que ndo consegui encontrar em nenhum site ou livro
(PARTICIPANTE 2)*.

Com base na categoria semantica da analise de conteudo de Bardin
(2016), ¢ possivel inferir, pelas palavras “acreditar”, “perfeita” e “bastante”
— categorizadas pela tematica autoestima — que a mestranda, a principio,
percebeu seu trabalho como completo. Essa visao individualizada € superada
a partir do didlogo com o grupo, conduzindo-a a repensar sobre a sua pra-
tica docente. Ao afirmar “ndo consegui”, a mestranda suscita a importancia
da aprendizagem colaborativa, por ampliar suas possibilidades de pesquisa,
pois somos seres inacabados (FREIRE, 2028, p. 49) e ressignificamos nossos
conhecimentos ao longo de nossas vidas.

Nesse sentido, esta fala comprova que a aprendizagem colaborativa
¢ extremamente positiva por proporcionar a formagao de um pensamento
complexo®® (MORIN, 2005), além de desenvolver habilidades pela troca de
experiéncia e saberes acumulados. Nessa interacdo, todas saem motivadas
para continuar suas pesquisas. Ganha quem aplicou a nova informagao no
seu trabalho e ganha quem ressignificou seus conhecimentos ao socializa-los

com outras do grupo.

Assim as atividades provem resultados positivos para ambos os lados,
tanto para quem recebe a explicagdo, que entra em contato com novos
conhecimentos, quanto para quem explica. Quando um aluno explica,
tem a oportunidade de verbalizar e elaborar seu proprio conhecimento,
de modo a ser compreendido por outras pessoas. (GUEDES, 2003, p. 56)

29  Relato da Participante 2 da pesquisa a respeito do trabalho colaborativo.
30  Edgar Morin, criador da Teoria da Complexidade. O pensamento complexo, grosso modo, € formado pelo
entrelagamento das realidades dialogicas/polilogicas.
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Esse € o tipo de experiéncia que pode ser desenvolvida em aulas presen-
ciais. Entretanto, devido ao contexto atual de afastamento fisico provocado
pela COVID-19 foi necessario um replanejamento conjunto, orientadora e
mestrandas, além da adaptagdo das mestrandas ao uso das TDIC para continua-
¢do das pesquisas. Vale ressaltar que “com a inser¢@o das tecnologias da infor-
macao na educagdo, surgem novas formas de aprendizagem, que otimizam
tempo e espaco” (ROCHA, 2017, p. 30), possibilitando uma aprendizagem
colaborativa mediada por mecanismos usados via internet, que proporcionam
uma interagdo mais dindmica a Educagdo Online.

Conclusoes iniciais

Refletir sobre as vivéncias pedagogicas ¢ um exercicio relevante para
a propria reinvengao dos(as) atores(as) dos processos didaticopedagogicos.
Portanto, olhar para nossas experiéncias e escolhas pedagogicas ¢ um caminho
significativo no percurso formativo. O relato de experiéncia ora apresentado,
destaca a relevancia de, no contexto da Educagdo Online, se assegurar os prin-
cipios educativos que garantam autonomia para que os(as) estudantes sejam
estimulados(as) a produzir coletivamente, de maneira colaborativa, além de
possibilitar que os(as) pesquisadores(as) em formacao sintam-se seguros para
construir também autorias autbnomas.

A pratica de pesquisa em um programa de pds-graduagao enquanto com-
ponente curricular, nesta perspectiva, pode se configurar como um espago nao
apenas de compartilhamento dos caminhos de pesquisa, ou de mera transmis-
sdo burocratica de normas e métodos, mas também espago de construcdes e
aprendizagens colaborativas, entre orientador(a) e orientandos(as), implicando
em repensar as praticas pedagogicas na perspectiva da pesquisa-formagao.
Consideramos que, neste sentido, a Educacdo Online, enquanto abordagem
didaticopedagogica que integra estudantes e docentes de maneira horizontali-
zada, proporciona interatividade e a autonomia nos processos de aprendizagem
de forma significativa e colaborativa, conectada com a pratica de pesquisa
formadora no ambito coletivo.

A pratica de pesquisa da forma como construimos no ProfEPT considera
as diversidades, dificuldades, contratempos, virtualidades e potencialidades
como elementos da experiéncia formadora. Entendemos que ¢ a partir da
caminhada coletiva e das construcdes individuais que os(as) pesquisadores(as)
se estruturam, ressignificam e se instrumentalizam para multiplicar essas
praticas nos seus espacos de atuagdo profissional.
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CAPITULO 4

CIENCIA E FORMACAO ESCOLAR
NA PERSPECTIVA DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO

Joseane da Conceigio Pereira Costa®!
Katiane Souza Barboza®
Marcelo Souza Oliveira®

— [Qual o papel que teve a ciéncia na sua formagdo?]
— Praticamente o que eu consigo desenvolver hoje
deriva disso (Joab Silva Santos)*.

Uma inflexao

Este trabalho discute aspectos da ciéncia enquanto dimensao na formagao

do Ensino Médio Integrado (EMI). Apesar de ainda observarmos divergén-
cias em relagdo ao tipo de formagao e estrutura pedagogica que deve compor
o Ensino Médio no Brasil, do ponto de vista dos estudos mais recentes no
contexto da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), o EMI, ao articular
a formacao geral e a formacao profissionalizante, tem sido defendido como a
politica mais avangada na contemporaneidade para a superagao da dualidade
do sistema escolar em dire¢do a uma educacdo emancipadora.

As condigdes objetivas para uma formagdo numa perspectiva integradora

foram oficializadas pelo Estado através da revogagao do Decreto n°® 2.208/97

3

32

33

34

Pedagoga, especialista em Educacéo de Jovens e Adultos. Mestranda em Educagéo Profissional e Tecno-
|6gica — ProfEPT pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Baiano, campus Catu.
Pedagoga, especialista em Gestao, Coordenagéo e orientagao educacional. Mestranda em Educagao Profissional
e Tecnoldgica — ProfEPT pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Baiano, campus Catu.
Doutor em Histéria social, pds-doutor em Educagéo e Contemporaneidade. Professor do Mestrado em
Educagéo Profissional e Tecnolégica — ProfEPT, no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
Baiano, campus Catu.

Este trecho compde a entrevista realizada com Joab Silva Santos, técnico em Quimica, egresso do EMI
no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano campus Catu (concluinte em 2016), e
licenciando em Histéria pela Universidade do Estado da Bahia. A referida entrevista fez parte de uma das
etapas da pesquisa que esta sendo desenvolvida no programa de pos graduagéo em Educacéo Profissional
e Tecnoldgica — ProfEPT, no IF Baiano campus Catu, intitulada: “Experiéncias, Trabalho e Formagéo no/do
Ensino Médio Integrado: narrativas entre egressos(as) do IF Baiano campus Catu”, tendo como pesquisadora
Joseane da Conceigao Pereira Costa, e como orientador e coorientador, respectivamente, os professores
Marcelo Souza Oliveira e Davi Silva da Costa.
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e aprovacgdo do Decreto n® 5154/04. Embora representasse uma iniciativa
importante do Governo Lula em prol dos ideais de uma educacao progressista,
0 ato limitava-se em normatizar a articulagdo entre a Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTNM) e o Ensino Médio Integrado (EMI), pos-
sibilitando, desta maneira, a concep¢ao de um Ensino Médio articulado a
formacao técnica e profissionalizante.

Todavia, visto que a concepgao de integracdo atravessa diferentes
aspectos da formagao, e ndo somente a associagdo entre o ensino técnico € o
ensino médio (regular), buscamos interpretar as nuances da formagao a partir
daquilo que esta sendo concebido como projeto de EMI e suas relagdes com
a educagdo cientifica. Entendemos que para além de se pensar em espagos
formativos que possam contribuir com a articula¢do entre os pilares do EMI
— trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia — ¢ importante desvelar igualmente
de qual maneira cada eixo estruturante tende a contribuir com uma formacgao
emancipatdria dos sujeitos que se formam. Neste trabalho, focalizaremos o
olhar sobre a especificidade da dimensao da ciéncia na formagao integrada
no Ensino Médio visando a compreensao desta, a partir, também, do enfoque
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — CTS.

A dimensao da ciéncia possui um carater dual, igualmente a educacao, e,
por esta razdo, dentre outras, pode provocar mudangas no curso da formagao
que atendam mais satisfatoriamente a 16gica do capital do que aos interesses
sociais. Todavia considerando que o contrario disso também ¢ verdade, pare-
ce-nos imprescindivel discutir de que maneira o conhecimento cientifico pode
atender aos interesses de uma formacgao integral pautada no trabalho como
principio educativo e contribuir com a constru¢do de amplas capacidades e
escolhas por parte dos(as) jovens que concluem o EMI.

Talvez seja relevante, por analogia, lembrarmos que um ponto de inflexao,
no conceito matematico, consiste no exato lugar em que a concavidade de um
grafico muda de diregao, seja para cima (quando esta é positiva) ou para baixo
(quando € negativa). Isto ¢ usualmente aplicado em diversas areas do conheci-
mento como a economia e as engenharias visando a interpretagao das variagdes
de dados. Metaforicamente, no mundo-da-vida®, podemos afirmar que uma
inflexdo pode representar um ato ou momento em que algo se modifica e toma
outro sentido ou diregao. A ciéncia consistiu por longos séculos e ainda consiste
em um instrumento do capital e, por esta razdo, também, ¢ um ponto de inflexdo
no percurso da educagdo escolar, e mais ainda, na educacao profissional, haja
vista termos a categoria “classe trabalhadora” como nucleo desta formagao.

O dialogo que reproduzimos em epigrafe consistiu em uma resposta que
Joab Silva Santos, egresso do EMI no IF Baiano campus Catu, deu ao ser

35  Trazemos aqui o conceito de mundo-da-vida, segundo a fenomenologia husserliana, para nos referirmos a
vida concreta cujas vivéncias sao efetivas, pré-cientificas, em contraste com o mundo cientifico.
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perguntado sobre a participacao da ciéncia no seu percurso formativo durante
uma entrevista realizada para o desenvolvimento de uma pesquisa no Pro-
grama de P6s-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnologica — ProfEPT.
Sua afirmagao demonstra o quanto a dimensao da ciéncia pode ocupar um
lugar estratégico na formacao integrada, inclusive no que se refere ao percurso
formativo ou de trabalho dos(as) estudantes pos Ensino Médio. E precisamente
sobre este lugar que tem ocupado a atividade cientifica que buscamos tragar
nosso olhar, considerando que seu exercicio na pratica educativa pode resultar
em movimentos que mudam o sentido da formacao.

Com esta perspectiva, discorreremos inicialmente sobre os pressupostos
da EMI enquanto politica de formacao que tem sido concebida na Rede Federal
de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, e sua relagdo com a ciéncia
como eixo orientador deste espago formativo. Em seguida discutiremos sobre
a educacao cientifica CTS e suas contribui¢des para a EPT. Argumentamos
sobre a necessidade de se ampliar a discussdo acerca do lugar da ciéncia na
educagao para se avangar com praticas educativas integradoras que possibilitem
aos sujeitos a construgdo de concepgdes libertadoras de mundo e de sociedade.

O ensino médio e a integracao

A dualidade existente entre formagao basica e formagao profissional foi
¢ ainda ¢ uma caracteristica marcante da educacdo concebida sob o sistema
capitalista de produgao, sobretudo no Ensino Médio. E precisamente nesse nivel
de ensino que se observam mais intensamente as contradigdes existentes na
formagao dos(as) trabalhadores(as) com o intuito de atender a logica do capital.

O EMI, normalizado a partir do Decreto n® 5154/2004, e mais tarde,
concebido de forma mais elaborada no bojo da Lei de Criagao dos Institutos
Federais, Lei n° 11.892/2008, constitui uma alternativa a dualidade estrutu-
ral fundada no ensino propedéutico e profissionalizante tradicional, e como
tal, busca-se a (re)construcao de principios importantes e emancipatorios da
formacao dos(as) trabalhadores(as).

E importante destacarmos que a alusdo & formagcao de trabalhadores(as)
que fazemos aqui ndo se baseia numa perspectiva de formagao para o traba-
lho enquanto prdxis econdmica, nos preceitos do capital. Por mais que esta
perspectiva seja 0bvia no contexto do EMI, ¢ notorio que as contradi¢des do
espaco escolar e a propria dualidade social podem obscurecer e obstaculizar
a disputa e a materializacdo de principios contra-hegemdnicos no processo
formativo. Ao nos referirmos a “formagao do(a) trabalhador(a)”, neste texto,
nossa intengao esta implicada no sentido ontologico de trabalho, através do
qual todo ser humano trabalha e, ao trabalhar, produz a si mesmo e a sua
existéncia. Consideramos muito satisfatoria a sintese de Nosella (2016) sobre
esta questdo ao ressaltar:
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Ora, para educarmos o homem do futuro precisamos idealmente ultrapassar
os limites burgueses do trabalho alienado e inspirarmos no conceito mar-
xiano de trabalho coextensivo a existéncia humana. Para Marx o trabalho
¢ fundamentalmente “interagdo dos homens entre si ¢ com a natureza”
Por tal razéo, a escola-do-trabalho ndo burguesa ¢ a escola que educa os
homens a dominar a natureza e humanizar a natureza, em colaboragdo
com outros homens. Se historicamente, o trabalho, de manifestacdo de
si, se tornou perdi¢@o de si, o processo educativo precisa inverter esse
movimento recuperando o sentido e o fato do trabalho como libertacao
plena do homem (NOSELLA, 2016, p. 46, grifo do autor).

Isto esta em consondncia com a natureza da formacao nas bases do Ensino
Meédio Integrado, a qual envolve conhecimentos e experiéncias socialmente
uteis para a produgdo da vida individual e coletiva ao se fundamentar no
trabalho em seu sentido ontoldgico. A formagao integrada esta sustentada na
ideia e na pratica de trabalho como principio educativo sem o qual ndo ha
formacao e ndo ha producido de existéncia. Tal compreensao, na pratica, ainda
tem um pouco de claro-escuro naquilo que ¢ percebido e vivido no ambito
EPTNM no Brasil.

Revisitando o pensamento gramsciano, Ramos (2010a) destaca que o
avanco do regime capitalista de producdo deu €nfase a ciéncia e a tecnologia,
tornando a escola um instrumento de ordem industrialista. A complexificagdo
do trabalho industrial mudou os sentidos do saber profissional requerendo a
necessidade de treinamento de novos profissionais em espagos reconhecida-
mente formais baseados na formagao técnica. De acordo com Ramos (2010a,
p. 111), sob a cultura industrialista, “a razao de ser da educacao brasileira
esteve predominantemente centrada no mercado de trabalho”. Se ndo fosse
viavel preparar para o mercado, devido a crise dos sistemas econdmicos, 0s
objetivos da formacao eram voltados a preparacao para a vida, exercendo,
assim, uma influéncia em relac¢do a forma como o(a) trabalhador(a) se movi-
menta no meio social mediante a logica capitalista.

E importante que compreendamos que o problema da escola — sua natu-
reza contraditoria — ndo ¢ um problema dela apenas. Ademais, “os homens
fazem sua propria historia; contudo nao a fazem de livre e espontanea vontade,
pois ndo sdo eles quem escolhem as circunstancias sob as quais ela ¢ feita,
mas estas lhe foram transmitidas assim como se encontram” (MARX, 2011,
p- 25). A questdo, entdo, reside em um plano macropolitico de condi¢des
objetivas que imperam sobre a escola, seus processos educativos e sobretudo
nos percursos formativos e profissionais dos(as) estudantes, e isso € inevita-
vel. Como disse Frigotto (2010, p. 190), as leis e reformas educacionais que
orientam determinadas politicas educacionais sd3o uma maneira de o capital
monopolista induzir a escola a atender suas necessidades e interesses.
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Em Ramos (2008), ao considerar a concep¢ao unitaria de educacao,
observamos que o trabalho ¢ compreendido, em sua perspectiva ontoldgica,
na forma de producao da existéncia humana e na relagao que estabelece com
a natureza ¢ com os outros homens; e na concepg¢ao historica, na forma como
0 homem produz sua existéncia no contexto do sistema capitalista:

Compreender assim o trabalho — isto ¢, como meio social de produgado
da existéncia — possibilita compreender que, para que a humanidade
exista todos t€ém que trabalhar. E se alguns ndo o fazem, € porque vivem
da exploracdo do trabalho dos outros. Ter o trabalho como principio edu-
cativo na educagdo basica, portanto, impede que criangas, adolescentes
e jovens naturalizem a condic¢do de exploracdo em que vivemos e que
ndo se formem, assim, “mamiferos de luxo”, isto ¢, homens e mulhe-
res que, por viveram da exploragdo do trabalho dos outros, deixam de
exercer aquilo que lhes conferem ontologicamente a condicdo de seres
humanos, a capacidade de produzir social e coletivamente sua existéncia
(RAMOS, 2008, p. 8).

No contexto da integragdo nenhuma formagao ¢ apenas geral, nem
somente técnica, mas estdo articuladas entre si, sob os eixos do Trabalho, da
Ciéncia, da Cultura e da Tecnologia. Nesta perspectiva, ndo ha sobreposi¢ao
ou simultaneidade das formagdes (Ramos, 2010a). Embora ainda ndo seja
possivel materializar uma escola unitaria conforme a perspectiva gramsciana,
0 compromisso com os fundamentos de uma formagao humana integral na
fase final da educacdo basica devera contribuir com a formagao de sujeitos
criativos, autonomos e capazes de compreender a realidade criticamente:

O estudo e o aprendizado dos métodos criativos na ciéncia e na vida deve
comegar nesta tltima fase da escola, e ndo deve ser mais um monopolio da
universidade ou ser deixado ao acaso da vida pratica: esta fase escolar ja
deve contribuir para desenvolver o elemento da responsabilidade autonoma
nos individuos, deve ser uma escola criadora. (GRAMSCI, 1982, p. 65)

Deveras, pensar o trabalho como principio educativo ndo ¢ uma tarefa
simples, uma vez que a relagdo que a classe trabalhadora estabelece com o
trabalho e com o mundo do trabalho é, em si, contraditoria. O desenvolvimento
de competéncias na perspectiva da escola unitaria nao vislumbra a adaptagao
da realidade social; ao contrario, ¢ uma manifestagao da criacdo propriamente
dita e viabiliza, no lugar do rendimento e desempenho, a¢des que estimulam
novas formas de pensar, fazer e produzir.

A leitura gramsciana de Nosella (2016) enfatiza que a ideia de escola uni-
taria se define na integragdo entre as atividades formativas de desenvolvimento
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do trabalho manual (de natureza técnica) com as atividades de trabalho inte-
lectual. Isto é, as duas atividades — manual ou intelectual — coadunam com
a concepg¢ao de trabalho, e isso representaria o comego de novas relagdes entre
trabalho manual e intelectual tanto na escola quanto na sociedade. Importa
observarmos que este entendimento sobre o principio unitario da formagao
ocorre preliminarmente por via da escola e se estende em seguida para outros
aspectos sociopoliticos.

Para tanto, ¢ preciso dar materialidade as abordagens criticas da edu-
cacdo. O elemento trabalho, na escola, ¢ apenas educativo se for criativo
e capaz de associar-se com sua natureza cientifica, tecnoldgica e cultural.
Ademais, a concepgao gramsciana de educagdo sempre se preocupou com o
desenvolvimento da intelectualidade da classe trabalhadora a partir de uma
formagao “desinteressada” no sentido profissional e voltada para a cultura
geral, politica e humanista. Compreendemos esse movimento na pratica
através da afirmagao de Duarte (2010) sobre a necessidade de garantir o
acesso aos saberes sistematizados e, a0 mesmo tempo, combater a concepgao
hegemonica de educagao:

Em termos pedagogicos, trata-se da superagao das pedagogias negativas,
ou seja, € necessario superar a educacéo escolar em suas formas burguesas
sem negar a importancia da transmissao, pela escola, dos conhecimen-
tos mais desenvolvidos que ja tenham sido produzidos pela humanidade
(DUARTE, 2010 p. 48)

O processo de transformagao visando a emancipagao do ser humano esta
intimamente ligado aos vinculos entre educagado e trabalho a partir de uma
visdo holistica na perspectiva do desenvolvimento humano. Esta vinculagao
¢ crucial porque supera a divisao entre trabalho manual e o intelectual. Isso
nao significa priorizar um em detrimento de outro, o que implicaria uma
visdo unilateral do ser humano. Mas, sobretudo requer que entendamos a
associacdo entre as duas atividades no sentido de preconizar uma formacao
que possibilite ao(a estudante a construg¢ao de largas capacidades e saberes
para sua participagdo na vida produtiva pos saida do Ensino Médio.

Do ponto de vista de Marx e Engels (2007), para que o homem alcance
sua condicao de omnilateralidade € preciso alterar as condi¢des sociais vigen-
tes e criar um novo sistema de ensino. Assim, a formagao omnilateral visiona
ndo apenas a superacao da formag¢do unilateral dos homens, mas, princi-
palmente, a superag@o da sociedade de classes, oportunizando inclusive aos
homens o acesso onilateral aos bens e servigos de uma sociedade. Enquanto
1sso ndo se concretiza, ¢ valido pensarmos sobre os contributos do eixo cien-
tifico nesse processo de formagao/ transicao.
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Sobre a ciéncia

Como uma das dimensdes do EMI, a ciéncia consiste no conjunto de
conhecimentos sistematizados produzidos social e historicamente. Na forma-
¢ao profissional e tecnoldgica, o saber cientifico coaduna, em grande parte,
com o sentido de forga produtiva a partir do dominio dos conceitos cientifi-
cos e tecnologicos. Desta maneira, o EMI pressupde pensar o trabalho como
realizagcdo humana a partir de um movimento em que trabalho e ciéncia estdo
articulados entre si. Ramos (2008) salienta que a ciéncia consiste nos conhe-
cimentos produzidos pela humanidade em processos mediados pelo trabalho:

Portanto, trabalho e ciéncia formam uma unidade, uma vez que o ser
humano foi produzindo conhecimentos a medida que foi interagindo com
arealidade, com natureza, e se apropriando. A a¢cdo humana ¢, entdo, acdo
produtora de conhecimentos (RAMOS, 2008, on-line, grifo nosso).

O ensino integrado requer compreender uma concepgao ampliada de
ciéncia, haja vista que as praticas educacionais podem facilmente desenvol-
ver uma concep¢ao burguesa e positivista daquela, assim como o fazem com
o trabalho e a educacdo quando ndo se tem um compromisso efetivo com a
classe trabalhadora. Similarmente, assim como nao se pode negar o trabalho
e a educacdo — embora ambos se caracterizam por suas positividades e nega-
tividades — a ciéncia, por sua vez, também nao pode ser negada.

Uma concepgdo alargada de ciéncia no ambito da Educagéo Profissional
e Tecnoldgica e na perspectiva da integra¢do requer uma intensa modificacao
de seu sentido na pratica educativa. Em seu trabalho intitulado “Ciéncia e
educacdo na sociedade contemporanea”, Saviani (2010), discorrendo sobre
os desafios do ensino das ciéncias nas escolas ressalta que:

[...] a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conheci-
mento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a
cultura erudita e ndo a cultura popular. Em suma, a escola tem a ver com
o problema da ciéncia. Com efeito, ela é exatamente o saber metddico,
sistematizado (SAVIANI, 2010, p. 29).

De acordo com Saviani (2010, p. 29) e do ponto de vista da pedagogia
histérico-critica, “E a exigéncia de apropriagio do conhecimento sistematizado
por parte das novas geragdes que torna necessaria a existéncia da escola”,
por ser ela mesma fundamentada no saber sistematizado. Necessitamos,
porém, compreender que isso pode se tornar um problema grave se focali-
zarmos a escola tdo somente como institui¢do distribuidora de conhecimentos
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cientificos (SILVA, 1991). Se esta distribui¢do ocorre de forma desigual — e
habitualmente € o que acontece — isso impacta diretamente na dualidade e
reproducao social vigente. Outra questdo que se alinha a essa problematica
tratada por Silva (1991) esta em considerar satisfatorio que o(a) estudante
fique conformado aos ritos estabelecidos da transmissdo educacional para
chegar a conhecer aquilo que a escola guarda e elege como conhecimento
valido produzido historicamente.

No geral, conceber a dimensao ciéncia na educagao escolar como conhe-
cimento pronto e acabado a ser ensinado dogmaticamente impossibilita que os
individuos sejam também sujeitos do fazer cientifico. E para se tornarem sujeitos
deste fazer, nao se pode perder de vista a indissociabilidade entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo. Isso ndo significa porém que a incorporagao da ideia de
producido do saber cientifico ou de “fazer ciéncia” nos processos formativos no
EMI, para além de sua transmissdo, venha a consistir na solu¢ao desses problemas
até porque o carater hegemonico da ciéncia também perpassa pela produgao e
pelas finalidades dessa producao. A sintese de Santos (2018) em seu trabalho de
dissertacdo ajuda a clarificar essa questao e enfatiza a acao dos sujeitos envolvidos:

Em Educacao Cientifica, principalmente, a perspectiva ndo deve encami-
nhar-se apenas pela dindmica de produg@o/construcdo do conhecimento,
mas nas suas implicagdes na construg¢do/amadurecimento/potencializagido
do saber de cada sujeito envolvido no processo, seja professor; orientador;
estudante; pesquisador; sujeito do estudo, ambos estdo em construcio,
cada um em sua condigdo, exercendo um papel diferencial, mas igual-
mente relevante, construindo/elaborando/potencializando conhecimentos
e saberes em sua singularidade e subjetividade dentro de um processo que
¢, também, coletivo. (SANTOS, 2018, p. 66).

Ramos (2008) destaca que a especificidade da dimensao ciéncia na for-
macao humana integrada no Ensino Médio constitui-se também através da
formulagdo de objetivos, projetos e processos pedagdgicos de Iniciagdo Cien-
tifica (IC). Dessa maneira,

Isso implica garantir o direito de acesso aos conhecimentos socialmente
construidos, tomados em sua historicidade, sobre uma base unitaria que
sintetize humanismo e tecnologia. A ampliag¢do de suas finalidades — dentre
as quais se incluem a preparacdo para o exercicio de profissdes técnicas,
a iniciacdo cientifica, a amplia¢do cultural, o aprofundamento de estudos
— é uma utopia a ser construida coletivamente. (RAMOS, 2010b, p. 48)

Isso ¢ relevante porque somos provocados a pensar qual a concepgao
de IC que perpassa a educacdo no Ensino Médio, e, principalmente, se tais
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praticas formativas estdo de acordo com os elementos fundantes da formagao
humana integral e do EMI. Nesse contexto, ¢ primordial considerarmos que
a educacdo cientifica ndo se faz somente com ciéncias exatas ou naturais e
que sua pratica se articula com a fungao social da ciéncia (OLIVEIRA, 2012).

Nao ¢é redundante lembrar que Marx propde a formagao do homem omni-
lateral considerando a associagdo entre sua formagao intelectual e espiritual a
formagao técnica e cientifica (ARRUDA, 2012). Isso requer colocar o papel
da ciéncia e a forga produtiva que ela gera em um movimento antagonico ao
capital e a favor do ser humano.

Ao compreendermos que trabalho ¢ o que define o homem, entendemos
também que ¢ a partir dele que o ser humano desenvolve ciéncia, tecnologia e
arte. Arruda (2012, p. 99), ao mencionar suas experiéncias de trabalho politico
e educacional na Nicaragua, no ano de 1986, afirmou que ‘“Na Nicaragua este
desafio se resume em como transformar o trabalhador em estudante, técnico,
cientista, e ainda mais artista sem que deixe de ser trabalhador”. E salienta
como mais um desafio na relacao entre trabalho e educagao:

[...] uma educacao em que todos disponham de todas as possibilidades da
atividade cultural e do trabalho cientifico, capacitando-se, como sugere
Gramsci, para ser “governantes”, quer dizer, para a tomada e a implemen-
tagdo das decisdes, para a administracdo da produgdo e a construgao da
vida (ARRUDA, 2012, p. 100).

A questdo que surge nesse contexto é: que tipo de educagdo cientifica
se alinha aos pressupostos de uma formagao humana integral? Essa ¢ uma
questdo equivalente a problematica que Silva (2018) levanta em sua pesquisa
acerca das contribui¢des da educagdo cientifica para o ensino integrado. Tal
questao ¢ oportuna, uma vez que, quando tratada de forma cartesiana, a edu-
cagdo cientifica pode tomar um caminho contrario em relagdo ao que o EMI
se propde, e conduzir a uma formagao tdo somente propedéutica, cujo foco
estd voltado para o ingresso no Ensino Superior e suas carreiras académicas,
ou mesmo a formagao técnica para o ingresso no mercado de trabalho.

Ao considerarmos o terreno sinuoso comum na relagao trabalho e educa-
¢do, e, similarmente, a educacao cientifica, Silva (2018, p. 194) sugere que os
objetivos da formagao “sejam deslocados para o enriquecimento da compreensao
do mundo vivencial dos sujeitos, com toda a sua complexidade social, natu-
ral e tecnoldgica”. Isso implica entender que o saber cientifico ¢ construido a
partir de praticas educativas nas quais os(as) estudantes sdo os sujeitos de sua
aprendizagem e possuidores(as) de outros saberes. Esse entendimento, segundo
0 autor, esta em harmonia com Araujo e Frigotto (2015) em relacdo as praticas
pedagogicas integradoras, ao considerar a auto-organizacao, a autonomia € o
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trabalho colaborativo como elementos do ensino. Por um lado, isso é consoante
ao que Ramos (2010b, p. 44) afirma sobre o papel que tem o EMI em ““recuperar
as relagdes entre conhecimento e pratica do trabalho” de modo a tornar os indivi-
duos capazes de enfrentar as estruturas sociopoliticas das ideologias dominantes.

Nessa senda de contradicdes, € relevante lembrar da visao de Feyerabend
(2007), que se distancia do pensamento academicista e unilateral, e concebe a
ciéncia a partir da construg¢do democratica e compartilhada de ideias e interpre-
tacoes dos diferentes sujeitos sociais. Nao queremos dizer com isso que, agora,
devemos adotar um ponto de vista feyerabendiano das coisas, ainda que haja
raizes radicalmente importantes em seu conceito. Mas partimos aqui pela defesa
de uma visdao de homens e mulheres, de educagao, de trabalho, de ciéncia ¢ de
sociedade, que seja capaz de subverter paradigmas inclusive os epistemologicos.

Deveras, se havemos de querer superar a tradicional relagdo escola-qua-
lificagdo em dire¢do a uma abordagem politica e unitaria (GOMES, 2012), e
integrar escola e trabalho, torna-se premente “recuperar e transformar a fungao
social da escola e da ciéncia” (GORZ, 1981, p. 201 apud GOMES, 2012, p. 58).

O enfoque CTS na educacio cientifica

A atividade cientifica ndo deve se restringir a compreensao da ciéncia
pelos(as) estudantes através, somente, da quantidade de informagao que ¢
transmitida na escola ou via uma producdo inquestionavel e desconectada da
realidade vivida. Ela perpassa por diferentes dimensdes da formagao escolar
e para constituir-se enquanto elemento integrador, nesta formacao, precisa
se associar a outras nuances de natureza ético-politica e social. Os estudos
mais recentes sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — CTS emergem como
uma contraposi¢do a concepgao essencialista da ciéncia e da tecnologia ao
incorporar o elemento social tanto do ponto de vista da concepgao da politica
cientifico-tecnolédgica quanto de seus efeitos éticos, ambientais e culturais.

Certamente, como pesquisadoras e pesquisador das Ciéncias Humanas
que somos, adentrar ao contexto CTS para interpretar e compreender alter-
nativas para uma nova maneira de pensar esses processos formativos nao ¢
algo natural ou espontaneo. Observamos que as Ciéncias Naturais tém uma
vasta producdo e um longo histdrico no desenvolvimento dos estudos sobre a
educagdo cientifica. Os estudiosos das outras ciéncias foram mantidos ou se
mantiveram a margem dos debates sobre esse campo. Urge a necessidade de
problematizarmos nossa participacdo nas praticas e nos debates sobre esses
dominios a fim de, cada vez mais, desconstruir a concepg¢ao de ciéncia for-
mulada pelo angulo daquilo que ndo ¢ humano e nem humanista.

Todavia, para elucidarmos nosso intento em trazer a perspectiva CTS
para esta discussdo, podemos recorrer ao conceito da fenomenologia no que
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diz respeito as ““ intengdes cheias”. Do ponto de vista fenomenologico, o termo
inten¢do ndo tem o mesmo sentido que geralmente aplicamos no dia a dia.
Segundo Sokolowski (2014), o uso fenomenoldgico do termo intengdo se asso-
cia com cada ato de consciéncia ou experiéncia que temos, €, uma “intencao
cheia”, por sua vez, relaciona-se com algo que se faz presente — fisicamente
— para noés. A discussao sobre a vertente CTS neste trabalho se tornou uma
“intenc¢do cheia” porque € oriunda de estudos realizados no percurso forma-
tivo do ProfEPT, como discentes e docente, especificamente, no ambito do
componente curricular Ciéncia Tecnologia, Sociedade e Ambiente — CTSA.

A partir disso, ndo foi dificil compreender os nexos que a educacao
cientifica e a EPT podem estabelecer visando a constru¢do de saberes que
valorizem os sujeitos em sua formagdo no contexto dos processos cientifi-
co-tecnologicos. De acordo com Palacios ef al. (2003), a relagao da ciéncia
com a educacao e desta com a CTS constitui um interesse dos estudos CTS e
tem notorio alcance nos processos educacionais de nivel médio e superior na
contemporaneidade. No Ensino Médio, a educagao CTS tem compreendido,
além de questdes curriculares, os aspectos didaticos para o desenvolvimento
de uma atitude critica e criativa por parte do(a) estudante, distanciando-se,
assim, da pratica pedagogica como transmissora do conhecimento.

Ao discutir a implementacao da Ciéncia e da Tecnologia — CT no con-
texto da educagdo no Brasil, Auler e Bazzo (2001) evidenciam que nao se
trata de pensarmos em “mais ciéncia”, mas de requerer um tipo distinto de
CT com a participag@o dos sujeitos sociais. A énfase na participagdo dos
sujeitos, por sua vez, nao implica em “menos ciéncia”, ainda que seja esta a
visdo da estrutura politica e econdmica brasileira sobre este movimento. De
todo modo, a vertente CTS surge sem um discurso coerente acerca de seus
objetivos e formas de implementacao, havendo, assim, diferentes concepgdes
sobre o enfoque CTS sobretudo no contexto educacional.

Na leitura do pensamento de Caamaio (1995) realizada por Auler e
Bazzo(2001), ¢ possivel conceber a vertente CTS enquanto forma de promover o
interesse dos(as) estudantes em relacionar a ciéncia com tecnologia e os fenome-
nos da vida social. Concomitantemente, compartilhamos da ideia de Aikenhead
(1987 apud AULER; BAZZ0, 2001) que enfatiza o movimento CTS a partir da
independéncia intelectual e desenvolvimento do pensamento critico dos sujeitos.

Auler e Bazzo (2001) levantam muitas questoes acerca da implementagao
da CTS no contexto educacional brasileiro. Segundo eles, saber o que pensam
os professores de Ciéncias sobre 0 movimento ¢ uma questao relevante dentre
estas. No entanto, quando se fala em “professores de Ciéncias™ ainda € preciso
ter cautela porque tal expressao se estende muitas vezes aos docentes das
ciéncias naturais e exatas. Mas, nos perguntamos, somente estes professores?
Por qué? Acreditamos veementemente que quando se entender que a ciéncia
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tem a ver com a responsabilidade pela humanidade e que a humanidade ¢
uma responsabilidade coletiva, inclusive dos professores e das professoras
das Ciéncias Humanas e Sociais, estaremos mais perto de uma educacdo com
enfoque CTS emancipatoria.

No contexto brasileiro, ¢ inevitavel perceber como o passado colonial
retardou o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico no/do pais em qualquer
area do conhecimento. Com o processo de industrializagdo, ocorreram alguns
avangos ¢ eventos importantes como a criagdo do Fundo de Desenvolvimento
Técnico-Cientifico (Funtec), no entanto, a CT permaneceu timida frente aos
avancos que ocorreram em nivel internacional (AULER; BAZZO, 2001).

Carvalho e Martins (1998 apud AULER; BAZZO, 2001) apontam que o
relacionamento entre o governo brasileiro e a comunidade cientifica sempre
fora dificil, fazendo com que a Ciéncia e a Tecnologia nunca assumissem
uma posi¢ao prioritaria nas politicas publicas do pais. O corte de verbas das
Universidades e Institutos Federais, institui¢des propulsoras do tripé ensino,
pesquisa e extensao, ¢ uma manifestagao bastante contemporanea desse tipo de
relagdo. Segundo os autores, “nem a ciéncia nem a tecnologia estao harmonio-
samente integradas nas institui¢des sociais, econdmicas e culturais brasileiras”
(1998 apud AULER; BAZZO0, 2001, p. 4), as quais buscam reconhecimento
estrangeiro ao tempo que sdo subestimadas em nivel nacional.

Os reais significados da educacao cientifica estdo associados com a neces-
sidade de viabilizar o letramento dos individuos em ciéncia e tecnologia no
curriculo escolar. Isso requer possibilitar ao(a) estudante as representacdes
para sua compreensao, tomada de decisdo e atitude em relacdo ao que esta
sendo concebido enquanto ciéncia (FOUREZ, 1995 apud SANTOS ¢ MOR-
TIMER, 2002), e isso nada tem a ver com a exibi¢ao do carater “maravilhoso”
atribuido ao conhecimento cientifico.

Nessa seara, uma pergunta € necessaria: qual o amparo que tem a educagao
cientifica com enfoque em CTS nos documentos oficiais da educagao brasileira?
Esta questdo, levantada no artigo de Strieder et al. (2016), ¢ ainda mais relevante
quando aplicada ao contexto do EM nos Institutos Federais de Educagao. Diante
dos desafios em relagdo ao desenvolvimento de praticas efetivas, na escola, a
partir da perspectiva CTS, ¢ preciso analisar a proposta educacional brasileira
através de sua legislagdo e documentos oficiais, com vistas a observarmos até
que ponto aquilo que esta sendo concebido enquanto politica de formagdo se
relaciona com uma proposta critica € emancipatoria de educacao.

Para tanto, Strieder et al. (2016) analisam diferentes documentos perti-
nentes a proposta curricular da educagao brasileira no EM. Embora haja uma
previsao do enfoque CTS na proposta curricular brasileira, as concepgdes
contidas nesses documentos estao aquém de um ponto de vista mais critico da
abordagem CTS e ndo s3o capazes de traduzir os reais objetivos desse tipo de
educacdo, além de produzirem sentidos ambiguos em relagdo ao que se propde.
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Santos ¢ Mortimer (2002) destacam que a compreensao da natureza da
ciéncia ¢ crucial para o(a) estudante entender as implicagdes sociais envolvi-
das. Logo, elementos relacionados aos estudos politicos, historicos e filosoficos
das ciéncias devem ser incluidos no curriculo com vistas a possibilitar, inclu-
sive, a compreensao dos aspectos organizacionais e culturais da tecnologia,
para além da técnica. Estes autores recorrem a Paulo Freire e a sua concepgao
de “temas geradores” para explicitar que a abordagem Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade — CTS deve partir da realidade concreta dos estudantes. Revela-se,
assim, uma visao de CTS que se aproxima de uma educagao libertadora ao
partir de problemas locais e se articular com problemas universais.

Em “A pertinéncia do Enfoque CTS na EPT”, Nascimento, Rodrigues
e Nunes (2016) buscam possibilitar a constru¢cdo de uma concepgao social
da ciéncia e da tecnologia que € a mais assertiva, viavel e possivel quando
consideramos o contexto da EPT. Levanta-se uma questao instigante que
perpassa pela tentativa de estabelecer conexdes entre a educagao cientifica e
a EPT a fim de ampliar as possibilidades para uma educagdo mais proxima
da formacao omnilateral no contexto da EPT. Para os autores, o fazer peda-
gbgico perpassa pelas reflexdes sobre os impactos da ciéncia e da tecnolo-
gia nos contextos de pré-produgdo e poés-producdo. Enquanto neste tltimo a
participagdo popular consiste tdo somente em evitar 0 mau uso e reduzir os
fatores negativos da ciéncia, no primeiro, essa participagdo ¢ mais ampliada
ao viabilizar aos cidaddos a capacidade de decidirem sobre os diferentes
caminhos da ciéncia e da tecnologia. Isto nos leva a pensar em qual deles
devemos centralizar os processos de aprendizagem. Importa formar sujeitos
ndo apenas capazes de proceder com uma analise a partir do fato passado,
mas, principalmente, imbuidos de um pensamento reflexivo para tomada de
decisdo frente ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Na medida em que compreendem que as relagdes trabalho e educagdo
podem se integrar ao eixo CTS para a viabiliza¢do de uma educagao integra-
dora, Nascimento, Rodrigues e Nunes (2016, p. 126) acentuam que a utilizagdo
de uma abordagem CTS na EPT podera ser capaz de iniciar “novos caminhos
mais bem sucedidos”. O campo CTS se apresenta especificamente como uma
forma de “minimizar os paradigmas capitalistas e produzir uma formacgao
profissional critica” (NASCIMENTO; RODRIGUES; NUNES, p. 123), isso
significa ndo ter nem uma formagao meramente tecnicista para técnicos e nem
uma formagao meramente cientificista para cientistas.

A auséncia ou a escassez de compromissos assumidos pelo Estado no
ambito da Ciéncia e da Tecnologia tem retardado o movimento cientifico no
Brasil. A vinculagao entre ciéncia e sociedade, no pais, é quase nula, e pre-
valeceu o pensamento de que era mais facil a importagao de tecnologia. Isso
implica diretamente a formagao cientifica dos sujeitos, a qual fica a servigo
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da adaptagdo e nao da autonomia ou da emancipagao. Esse carater adaptativo
da formagao do(a) estudante est4 presente ainda hoje: ndo se participa, ndo
se decide, ndo se modifica.

A Lei de Criagao dos Institutos Federais enfatiza as categorias trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia como dimensdes que fundamentam um ensino
integrado voltado para a emancipa¢ao humana e social. O enfoque CTS aproxi-
ma-se disso e, a0 mesmo tempo, pretende contribuir com praticas efetivamente
integradoras nesta formacdo haja vista seu carater proeminentemente social
nesse processo. No entanto, a transposicao da concepgao para a pratica ainda
precisa ser bem articulada.

Seguramente, € preciso romper com a logica do capital se a sociedade qui-
ser contemplar uma alternativa educacional significativa (MESZAROS, 2008).
Pensarmos a educacao cientifica sob enfoque CTS ¢ uma construcgao dialogica
desta com a EPT, pode significar na pratica um enfrentamento colaborativo
das estruturas das ideologias hegemonicas e viabilizar uma educagdo engajada
com os sujeitos que se formam na escola e para além dela.

(In)conclusdes em andamento

O cenadrio da integracdo entre trabalho, ciéncia e tecnologia ndo € possivel
de ser viabilizado apenas através da formulagdo de uma politica publica de
EPT. Urge a necessidade de transpor isso a pratica educativa, a qual se da,
em sua realidade concreta, através de atores diretamente envolvidos em sua
execucao: professores(as), gestores(as), estudantes e comunidade escolar —
suas percepgoes, saberes e fazeres.

No ambito das discussoes sobre a educacao cientifica e o EMI, a dimen-
sd0 ciéncia precisa levar em conta as implicagdes sociais e tecnologicas dos
saberes construidos e isso esta em consonancia com o que a abordagem CTS
tem colocado como pauta, a fim de possibilitar uma formagao através dos quais
os sujeitos possam, além de perceber as dimensoes da ciéncia e da tecnologia
na sua vida, desenvolver a capacidade de decidir sobre essa realidade.

Para tanto, torna-se imperativo pensarmos sobre que tipo de educagao
queremos ¢ quais sujeitos queremos formar a partir das contribui¢des da
ciéncia no contexto do EMI. Certamente, o principal desafio estd em com-
preender a relagdo que a educacgdo estabelece com a ciéncia e seu papel na
formulagdo de processos formativos contra-hegemonicos, o que envolve a
ideia de integragao envolvendo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade a servigo
da classe trabalhadora. Este pode ser um caminho ingreme, porém capaz de
gerar processos formativos mais amplos, possibilitando aos (as) estudantes a
constru¢do de uma visdo critica acerca das condi¢des sociais e sua mobiliza-
¢do, tencionando a transformacao.
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RECURSOS DIDATICOS NO CONTEXTO
DA EDUCACAO EM SAUDE NO ENSINO
MEDIO INTEGRADO AO TECNICO

Alice Aratijo de Souza*
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Introducio

Através da Lein® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, foram criados os
Institutos Federais de Educagdo Ciéncia e Tecnologia, que representam um
avang¢o na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) brasileira, ndo somente
por tratar-se de uma educacao de exceléncia, mas também por tornar-se acessi-
vel a uma maior parcela dos jovens devido ao processo de expansao e interio-
rizacdo nos anos subsequentes a promulgacao da referida lei (BRASIL, 2008).

Dados de 2019 apontam que o Brasil possui 38 Institutos Federais com
seus respectivos campi totalizando 661 unidades, dois Centros Federais de
Educacao Tecnologica (CEFET), um em Minas Gerais e outro no Rio de
Janeiro com seus respectivos campi, o Colégio Pedro II também localizado no
estado do Rio, a Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR) e 22
escolas técnicas vinculadas as universidades federais responsaveis pela EPT
gratuita e de exceléncia nas 27 unidades federadas do Brasil (BRASIL, 2019).
A Rede Federal conta com diferentes niveis ¢ modalidades de EPT, distri-
buidos em formacao inicial e continuada ou qualificag@o profissional, ensino
médio integrado a educacado profissional técnica, bem como educacdo superior
nos niveis de graduacao e poés-graduacdo (BRASIL, 2008; PACHECO, 2020).

Os Institutos Federais apresentam os seguintes principios educativos:
formagao humana integral, trabalho enquanto principio educativo, a pratica
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social como fonte de conhecimento e a indissociabilidade entre ensino, pes-
quisa e extensao (PACHECO, 2020). Assim, o Ensino Médio Integrado (EMI)
ao ensino técnico na rede federal tem como pressuposto preparar os estudantes
para o mundo do trabalho, sem, contudo, perder de vista a sua missao de for-
macao humana que integre todas as dimensdes da vida, o trabalho, a ciéncia
e a cultura, de modo a contribuir para uma formacgao critica, omnilateral e
politécnica, que os permita compreensdao do modelo hegemonico da forga
produtiva de trabalho baseada no capital.

Alcangar os pressupostos de uma educacgao integral, tendo o trabalho
como principio educativo, exige da/do educadora/educador bases pedagdgicas
que a/o conduza a esse processo. A educacao tradicional bancaria, contes-
tada por Freire (2019), ndo ¢ a melhor maneira para conduzir a/o estudante
ao desenvolvimento do pensamento critico, para isso ¢ necessario que a/o
educadora/educador tenha como base a utilizagdo de praticas educativas
que sejam problematizadoras e contextualizadas com a historia de vida e as
experiéncias da/do estudante.

As metodologias ativas se apresentam como uma estratégia possivel
para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa e atua de modo
contrario ao ensino tradicional, uma vez que o protagonismo se desloca da/
do professora/professor para a/o aluna/aluno de forma que os processos de
ensino e aprendizagem sdo centralizados no/na estudante. A construg¢ao do
conhecimento ocorre de maneira colaborativa e tanto as experiéncias quanto
saberes das/dos estudantes sao reconhecidos neste processo (DIESEL; BAL-
DEZ; MARTINS, 2017). Entretanto, ¢ um desafio trabalhar nessa perspectiva
quando a formacao da/do educadora/educador esta calcada numa educacao
tradicional, cujo método ¢ a mera transmissao do conhecimento. As forma-
cdes na area de satude sao historicamente marcadas por esse modelo de ensino
fragmentado, conteudista e tecnicista, e, consequentemente, pode levar a/o
profissional de satide a reproduzir atividades educativas fundamentadas nesse
modelo de educacdo, assim avancos em busca de um modelo de ensino contra
hegemonico tem se tornado cada vez mais necessario.

As agdes educativas voltadas para o ensino de saude na EPT contri-
buem para a promogao e prevengdo de doengas e agravos a saude e para
um atendimento integral a satide das/dos adolescentes. No Brasil, ainda sdo
escassas as politicas publicas voltadas para estudantes nessa faixa etaria
e a escola é um espago fértil para o desenvolvimento dessas agdes. Ape-
sar de existir o Programa de Saude na Escola (PSE), que contribui para as
instituigdes de ensino publicas do pais, nem todos os campi dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia tém os profissionais da saude
necessarios ao atendimento desse publico. Neste contexto, a reflexdo sobre
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como ocorrem as praticas educativas voltadas para o ensino de saude nesta
modalidade de ensino pode contribuir para o sucesso do processo de ensino e
aprendizagem durante as agdes educativas realizadas tanto por profissionais
de satide presentes nos Institutos Federais de Educagdo (como Nutricionistas,
Psicologos, Educadores Fisicos, Médicos, Enfermeiros e Técnicos de Enfer-
magem) quanto por docentes desta area. Nesse sentido, o presente trabalho
tem como objetivo analisar os diferentes recursos pedagogicos utilizados
no desenvolvimento de atividades educativas voltadas para a area de saude,
com estudantes do EMI da EPT.

Desenvolvimento

Apos revisdo integrativa utilizando as bases de dados Google Acadé-
mico e Scielo, foram encontrados sete artigos cientificos relacionados com a
promogao da satde no contexto do EMI na EPT. Nao houve uma delimita-
cao temporal durante a pesquisa dos trabalhos. Foram excluidos do estudo:
anais de congresso, livros e capitulos de livros, teses e dissertacdes e demais
materiais, mantendo-se apenas os artigos cientificos e relatos de experiéncia
publicados em revistas eletronicas.

Dos sete artigos encontrados, quatro foram descartados, trés deles (WAN-
DERLEY JR.; CEZAR e GUIMARAES, 2009; MALHEIRO e ROSA, 2018;
LIMA et al., 2020.) por apenas fazerem levantamento de dados sem desen-
volver praticas educativas. O estudo desenvolvido por Wanderley Jr., Cezar
e Guimaraes (2009, p. 9) teve como objetivo “identificar a ocorréncia de
prevaléncia de obesidade e sobrepeso em alunos adolescentes do ensino
médio integrado, em uma escola da rede publica federal, no Estado do Rio
de Janeiro”. Em relac¢do ao estudo conduzido por Malheiro e Rosa (2018,
p. 44) a finalidade foi “realizar um levantamento sobre uso de drogas entre
estudantes do ensino médio integrado de uma escola técnica da regido oeste
catarinense”. Ja o estudo desenvolvido por Lima et al., 2020, pretendeu obser-
var e caracterizar os fatores de risco a satide que pudessem influenciar na
adog¢do de comportamentos de risco a saiide em adolescentes de um Instituto
Federal localizado na Babhia.

O estudo de Costa e Zancul (2020), inicialmente considerado nessa pes-
quisa a partir dos descritores utilizados, também foi descartado apds leitura
flutuante, pois apesar de tratar sobre a saude no contexto EMI, esta direcionado
para acdo dos professores na conducao desta tematica e ndo como praticas
educativas voltadas para estudantes como € o proposito deste estudo.

Portanto, apenas trés artigos foram mantidos para analise e encontram-se
listados na Tabela 1.
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Tabela 1 — Artigos relacionados ao ensino de satide na
EPT: titulo, ano de publicacio, area de estudo, abordagem,
recurso didatico/metodologia e local de estudo.

. . Area do Recurso didatico/ Local do
Titulo do artigo Ano estudo Abordagem Metodologia estudo

Realizagéo de dinamicas,

(“boneco vazio”, “vamos
Praticas educativas e a a feira”, “entendendo os

romogao da alimentacéo rétulos dos alimentos” Jodo
P . ¢ . ¢ 2020 Nutrigdo Qualitativa . . o Pessoa
saudavel: experiéncias no Cola aqui, o que foi pra PB
ensino integrado no IFPB mim”) e apresentacéo de
videos educativos. Uso
de metodologias ativas
almontar: coneciontzando Rlo de
o 2018 Nutrigéo Qualitativa Palestra e jogo educativo Janeiro
alunos e manipuladores de RJ
alimentos
Int a
Interveng&o e manejo de . ntervengao em grupo, -
X Saude . com a utilizagdo da Januaria
ansiedade em estudantes 2020 Quantitativa . "
mental terapia cognitivo — MG

do ensino médio integrado
comportamental.

Fonte: desenvolvido pelos autores (2020).

Em relacdo ao espago temporal dos trés estudos analisados, observa-se
uma predominéncia nos ultimos dois anos. Um estudo (33,33%) foi desenvol-
vido em 2018 e os demais (66,67%) foram publicados em 2020. Essa concen-
tracdo de trabalhos nos ultimos tempos pode estar relacionada a expansao da
Rede Federal em EPT, bem como ao surgimento e/ou ampliacao de programas
de pos-graduacao na area. Dois dos trés estudos publicados em 2020, foram
resultados de pesquisas desenvolvidas no Programa de Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnologica — ProfEPT, o que esté diretamente
relacionado com o periodo de implementagdo deste mestrado em rede nos
Institutos Federais, uma vez que as primeiras turmas deste programa de mes-
trado ingressaram em 2017.

Dentre os trés trabalhos analisados, quanto a abordagem constatou-se
que dois (66,67%) sdo qualitativos e um quantitativo (33,33%). As atividades
educativas desenvolvidas com os/as estudantes em cada um dos trés estudos
foram intervencao grupal; palestra e jogo educativo; e dindmicas com uso de
metodologias ativas.

Dentre os trabalhos analisados apenas Bastos e Alves (2020) indicaram
a utilizacdo de metodologias ativas nas atividades educativas desenvolvi-
das. Ja Cordeiro (2018), mesmo nao tendo conduzido seu estudo a luz das
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metodologias ativas, desenvolveu uma palestra e um jogo educativo, em que
enfatizou a importancia de relacionar os contetidos trabalhados com a vida
cotidiana na formac¢ao da/do educanda/educando enquanto sujeitos ativos e
criativos. Soares e Almeida (2020), realizaram uma intervengao grupal para
controle da ansiedade com estudantes do EMI, em que nao foi abordado ao
longo do trabalho teoricos da educacao, baseando-se majoritariamente em
estudiosos da psicologia comportamental.

As metodologias ativas sdo definidas por Prince (2004) como métodos
em que as/os discentes estdo envolvidas/envolvidos no processo de aprendi-
zagem e sao conduzidas/conduzidos a refletir sobre as atividades que estio
elaborando. Berbel (2011, p. 28) complementa que “as metodologias ativas
tém o potencial de despertar a curiosidade, a medida que os alunos se inserem
na teorizagdo e trazem elementos novos” o que considera como vantagem,
pois muitas das vezes esses elementos ainda ndo foram pensados pela/pelo
professora/professor. Apesar de ser fundamental a discussdo sobre as con-
tribuigdes destas metodologias para a EPT (INOCENTE; TOMMASINI;
CASTAMAN, 2018), os percursos formativos e o curriculo sdo as principais
tematicas discutidas no ambito da educacdo profissional enquanto as meto-
dologias de aprendizagem que focam no desenvolvimento de competéncias
profissionais sdo menos exploradas (BARBOSA; MOURA, 2013).

Dentre as atividades educativas realizadas, Cordeiro (2018) utilizou um
jogo educativo como pratica de ensino. Os jogos, tanto individuais quanto
coletivos, sdo importantes recursos didaticos, uma vez que ja estdo presentes
no cotidiano de grande parte das/dos estudantes. Além disso, a recompensa e a
competic¢ao entre as/os alunas/alunos, faz do jogo um recurso didatico atrativo
e motivador no processo de aprendizagem (MORAN, 2015). Ainda de acordo
com o autor, combinag¢des de atividades envolvendo os jogos “é importante
para que os alunos aprendam fazendo, aprendam juntos e aprendam, também,
no seu proprio ritmo” (MORAN, 2015, p. 22).

Ainda com relacdo aos estudos que desenvolveram atividades educati-
vas, um deles foi oriundo de um projeto de extensao (CORDEIRO, 2018). A
indissociabilidade ensino, pesquisa e extensao ¢ um dos principios educativos
dos Institutos Federais (PACHECO, 2020) e a integragao destas trés atividades
segundo Marcolan e Miranda (2019, p. 21) contribuem para: “[...] aumentar
o potencial do ensino e aprendizagem, além de invadir o campo da interdis-
ciplinaridade e da contextualizacdo”.

Diante da diversidade de possibilidades de recursos didaticos para o
desenvolvimento de praticas educativas em saude, nota-se que nos trabalhos
analisados eles foram pouco explorados. Dentre essas possibilidades podemos
citar oficinas pedagogicas; roda de conversa; discussdes em grupo; grupos
focais; didrios de registros; alguns materiais pedagdgicos como historia em
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quadrinhos, folhetos informativos, album seriado, fotografia, maquetes e ferra-
mentas tecnologicas como instrumentos de avaliagdo. Porém, Araujo e Frigotto
(2015) advertem que apenas os recursos didaticos ndo sdo suficientes se a agao
da/do educadora/educador ndo for integradora e pautada pela ideia da praxis.

Dentre os trés artigos que realizaram praticas educativas, dois apresen-
taram como tematica agdes de educagdo alimentar e nutricional, enquanto um
dos artigos teve como foco intervengdo e manejo da ansiedade. Observa-se
assim, uma predominancia das agdes da Nutri¢do nos estudos revisados, que
pode estar associada a profissdo dos autores bem como a fungao desempenhada
nos Institutos Federais, uma vez que a/o Nutricionista coordena o Programa
Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE) que dentre outras coisas prevé
acoes de educacgdo alimentar e nutricional. Nao foram encontrados estudos
da area de enfermagem ou medicina, como, por exemplo, praticas educativas
sobre as doengas sexualmente transmissiveis, cujas agdes sao extremamente
necessarias na educagdo basica ou agdes da odontologia e da educagao fisica,
demonstrando a necessidade de expandir as tematicas trabalhadas com os
estudantes para promogao de satide de forma integral.

Segundo Inocente, Tommasini e Castaman (2018), ¢ fundamental a utili-
zacao de tecnologias para o ensino da EPT. No entanto, nos estudos analisados
apenas Bastos e Alves (2020) utilizaram videos como recurso didatico tecno-
l6gico. Moran (2015) considera que os métodos tradicionais de transmissao
do conhecimento ndao fazem mais sentido em uma sociedade marcada pelo
avango tecnoldgico, onde o acesso a informacao esta cada vez mais facil. Este
autor compreende que trazer os ambientes virtuais para os espagos escolares, ¢
trazer o mundo para o interior da escola e assim possibilitar que a/o professora/
professor tenha maior conexao com a realidade dos estudantes.

Com relagao a predominancia de estudos por regides, verificou-se uma
maior procedéncia na Regido Sudeste (66,67%), com dois estudos no Rio de
Janeiro e um em Minas Gerais, seguido pelas Regides Nordeste (33,33%),
com um estudo na Paraiba. A regido sudeste e seus quatro estados, concen-
tram 19 instituicdes federais de educagdo profissional e tecnolégica com seus
respectivos campi, desses quatro estados, 17 instituigdes federais de EMI
estdo concentradas nos estados de Minas Gerais e Rio de Janeiro, ja a regido
nordeste, por exemplo, concentra 22 instituicdes federais em nove estados
(BRASIL, 2008). Essa maior distribuicao de institutos federais de ensino na
regido sudeste pode justificar a maior concentracao de estudos nesta regido.

Conclusao

Foi possivel observar que ainda sdo escassos os estudos voltados para
a pratica educativa na area de saude nos Institutos Federais em especial no
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EMI e que o desenvolvimento destes trabalhos ocorreu nos ultimos anos,
provavelmente em virtude da expansao de programas de pds-graduagdo na
area. Nos trabalhos desenvolvidos, ndo houve uma grande diversidade de
tematicas, demonstrando a necessidade de explorar outros conteudos para
além da saude alimentar/nutricional e mental.

A adolescéncia ¢ compreendida por uma fase em que ocorrem mudan-
cas fisicas, mas também psicologicas e ¢ marcado por grandes incertezas em
diversos aspectos da vida, assim, além do suporte pedagdgico que se espera de
toda instituicao de ensino, acdes da satide ¢ uma equipe preparada para atender
os anseios e as necessidades desses adolescentes sdo de extrema importancia
para garantir o €xito e a permanéncia destes/destas estudantes na escola.

Os limitados estudos na area de praticas educativas para a saude na EPT,
salientam a necessidade de acoes nesse sentido tanto pelas/pelos docentes
quanto pelas/pelos técnicas/técnicos administrativos, que sdo o corpo de ser-
vidores publicos que compdem a instituig¢ao.

A pos-graduacao em Educacao Profissional e Tecnologica tem se mos-
trado importante nesse contexto, uma vez que fomenta agdes de pesquisa ¢
extensdo que envolvem estudantes do ensino médio integrado e tem dado
retornos positivos a esse publico, nas diversas areas de conhecimento e em
especial a area da saude.
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CAPITULO 6

PEDAGOGIA DA EMOCAO:
proposta de ensino de Literatura para
educagao profissional e tecnologica
Maristela Andrade Paixdo®

Fabio Carvalho Nunes*
Joana Fidelis da Paixdao*

Introducio

O presente trabalho surgiu de reflexdes acerca do numero de casos
expressivos de alunos e professores que enfrentam ou ja enfrentaram, em
algum momento de sua trajetoria de vida, problemas relacionados ao estresse e
a regulagdo das emocdes, podendo constituirem fatores de interferéncia sobre
as praticas educativas e os resultados da aprendizagem. Pesquisas apontam que
cada vez mais estudantes e professores estdo adoecendo e apresentando pro-
blemas relacionados as emogdes, como, por exemplo, a ansiedade, a exaustao
emocional e a depressao, sendo que muitos desses sintomas estao relacionados
a sindrome de Burnout (LEVY; NUNES SOBRINHO; SOUZA, 2009).

Outro fator relevante estd relacionado com os recentes resultados de
Avaliagdo Externa elaborado pelo Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa —
INEP, no qual o Sistema de Avaliagao da Educagido Basica— SAEB em 2017
revela que apenas 1,6% dos estudantes brasileiros do Ensino Médio demons-
traram niveis de aprendizagem considerados adequados em Lingua Portuguesa.

Como o processo de ensino-aprendizagem também ¢ mediado por fatores
ligados a emogao e a afetividade (OLIVEIRA, 2017), os problemas citados
nos levaram a refletir sobre as variaveis que condicionam o adoecimento dos
individuos dos espagos socioeducativos e afetam os resultados do trabalho
pedagogico. Diante do exposto e, pensando nas reais condi¢des do fazer
pedagdgico imerso em ambientes conflituosos e desafiadores, desenvolveu-
-se uma sequéncia didatica (SD) baseada em estratégias para estimular o

39  Prof.? do Colégio Estadual Rotary, Salvador — BA, mestranda em Educagao Profissional e Tecnoldgica
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41 Prof.2 Dr.2 do Instituto Federal Baiano, docente do Mestrado em Educagéo Profissional e Tecnoldgica (Profept).
E-mail: joana.paixao@ifbaiano.edu.br.



110

desenvolvimento da Inteligéncia Emocional (IE), aqui sintetizadas na expres-
sao Pedagogia da Emocao, tendo como principal objetivo investigar se expe-
riéncias afetivas que estimulam o exercicio da IE podem colaborar para uma
aprendizagem significativa de conteudos de literatura brasileira, que por sua
vez, precisa de um olhar mais cuidadoso na perspectiva do letramento literario
e formacdo de leitores criticos ¢ autbnomos.

Relatando a experiéncia

A pesquisa foi desenvolvida em parceria com o Colégio Estadual Rotary
— Salvador/ BA, o Instituto Federal da Bahia (IFBA), Instituto Federal Baiano
(IF Baiano) e Instituto Federal do Maranhao (IFMA), com cerca 30 alunos
do 2° ano e 7 professores do Ensino Médio Técnico Integrado.

Primeira etapa da sequéncia didatica

A sequéncia didatica teve como objetivo trabalhar um contetido cur-
ricular utilizando estratégias de pratica baseada na metodologia ativa
(BACICH; MORAN, 2017) juntamente com a inteligéncia emocional (GOLE-
MAN, 1995), com o intuito de observar e verificar quais efeitos esse tipo de
pratica pode propiciar aos envolvidos, docente e discentes, e suas implicagdes
com a aprendizagem. Dessa forma, antes de iniciar a SD, os objetivos e as
contribuicdes que o trabalho de pesquisa poderia dar aos estudos e a ciéncia
pedagdgica foram apresentados aos estudantes. Explicou-se como desenvol-
veriamos o trabalho, seus riscos e beneficios, apostando na participagao de
todos, mas deixando claro a liberdade de decisdo sobre participar ou nao,
existindo, portanto, os termos de assentimento e/ou consentimento como
documento formal a ser preenchido pelos participantes. Por se tratar de um
contetido curricular previsto no planejamento, o interesse e a adesao foram
praticamente de toda a turma.

Assim, como ponto norteador para o desenvolvimento do assunto, o
tema proposto para o conteudo curricular de literatura, o realismo-natura-
lismo, teve como titulo “A literatura como expressao de ser “humano” no
Realismo-Naturalismo: construindo visdes de mundo a partir da realidade do
passado e do presente”. O objetivo explicito pelo tema envolve a dimensao
da construcdo de visoes criticas de mundo e de sociedade, ndo atentando-se
apenas para o incentivo a leitura de obras literarias. O intuito seria mostrar
ao discente a importancia e o papel que o texto literario possui tanto para
a formagdo de leitores quanto para o desenvolvimento de reflexdes mais
amplas da realidade que o cerca, abrindo caminhos para a construgdo de

izacio

ial

Editora CRV - Proibida a impressao e/ou comerc



izacao

ial

Editora CRV - Proibida a impressao e/ou comerc

EXPERIENCIAS MULTIRREFERENCIAIS DE PESQUISAS
EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA 111

visdes criticas geradoras de ideias e sentimentos em relacdo a ser e estar no
mundo. Portanto, a ideia foi promover o contato com o género, na perspectiva
do letramento literario, que significa ampliar a capacidade de compreensao e
interpretacdo da realidade, colaborando para a formagao de leitores/escritores
criticos a partir das visdes de mundo sobre diferentes épocas e contextos
sociais, politicos e culturais do Brasil.

E preciso ressaltar que a condugo do processo se enfatiza na necessi-
dade da formagao humana integral dos estudantes e, portanto, foi planejado
e aplicado com base nos pressupostos tedricos das metodologias ativas e
participativas que concebem o estudante como protagonista de sua propria
aprendizagem, permitindo-os que resolvam problemas do mundo real por meio
da pesquisa e do trabalho em equipe, utilizando as tecnologias disponiveis
(digitais ou ndo) e sendo capazes de avaliarem a si proprios, tendo o professor
como um mediador do processo. Portanto, trata-se do anseio por uma pratica
inclusiva, na qual o professor deve estar disposto a superar praticas autorita-
rias e adotar uma concepgao libertadora voltada para a transformagao social.

A primeira etapa da pesquisa foi realizada durante as aulas, que tinham
uma grade semanal de 4 aulas de 50 minutos cada. O horario dividido em 2
aulas sequenciadas por dia facilitou o processo de inclusdo de reforcado-
res afetivos na didatica das aulas. Para orientar o direcionamento das a¢des
durante o percurso do trabalho, buscou-se criar um meio de registrar as rea-
¢oes e emogodes criadas pelos reforgcadores afetivos, buscando verificar o
nivel de aceitacdo, positiva ou negativa, dos discentes diante de cada tarefa
proposta, e a0 mesmo tempo, observar se a inteligéncia emocional pode ser
explorada em sala de aula a favor do processo de aprendizagem. Assim, cada
participante, incluindo a primeira autora (professora da turma), recebeu um
pequeno caderno (caderno dos sentimentos) para anotacdes das impressdes e
sentimentos gerados durante a aula, bem como a avalia¢do de cada encontro
ou atividade para analises posteriores.

1° encontro (2 aulas)

Com o intuito de construir um ambiente favordvel a aprendizagem e
exercitar os estimulos afetivos, a sala de aula foi preparada para recepcionar
os alunos e, invertendo a rotina na qual os estudantes esperavam pela profes-
sora na sala; dessa vez foi a professora que esperou seus discentes ao som de
uma musica agradavel. Assim, a professora chegou alguns minutos antes e
preparou uma mesa com alguns mimos (bombons, biscoitos, café e suco) e os
cadernos dos sentimentos. Os estudantes foram chegando e era notével os olha-
res de surpresa. Os discentes foram cumprimentados de forma descontraida
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e amigavel, isso quebra qualquer barreira negativa externa que venha a se
manifestar e afetar o ambiente da sala de aula. Pode parecer irrelevante, mas
quando exercitamos afetos positivos construimos uma atmosfera mais atraente
e estimulamos nosso cérebro a agir com inteligéncia emocional.

Em seguida foi distribuido o caderno dos sentimentos e explicada a fun-
cdo de utiliza-lo durante o processo. Além disso, para iniciar o contato e as
discussdes em torno dos trabalhos, colocou-se uma imagem com a frase “Ser
inteligente €...” que teve o intuito de fazer o discente refletir sobre os conceitos
de inteligéncia. Buscou-se explorar os conceitos no sentido de repensar sobre
os paradigmas que criamos em torno da ideia de quem € ou nao inteligente,
a partir de parametros construidos culturalmente que entende a inteligéncia
apenas como uma condig¢ao fisiologica, na qual define se sujeito € ou ndo
mais inteligente. Tal discussao teve o objetivo de provocar novas formas de
pensar, ja que ser inteligente abrange muito mais que a dimensao cognitiva.
Gardner (2010) aponta que podemos ter diferentes tipos de inteligéncia e
Goleman (1995) avanca com os estudos sobre um tipo de inteligéncia que
pode fazer muita diferenga na qualidade das relagdes entre as pessoas: a
Inteligéncia Emocional.

Assim, os discentes tiveram a oportunidade de pensar e perceber que
ser inteligente também envolve a forma como lidamos com as emogdes e
os sentimentos que produzimos, de modo que aprender a gerenciar essas
emogoes pode ser a chave para compreender os sentimentos manifestados
durante as relagdes. Ser inteligente envolve processos neurais e a capaci-
dade do cérebro de produzir sinapses que colaboram para a aprendizagem
e também tem a ver com aspectos neuropsicologicos, ja que, segundo a
neurociéncia, as emogoes podem afetar a regulagdo de substancias quimicas
do cérebro que podem interferir na forma como o cérebro aprende. Portanto,
tal raciocinio leva a perceber a relacdo entre a inteligéncia emocional e a
aprendizagem. Seguindo esse raciocinio, se a inteligéncia emocional ¢ capaz
de criar um estado proficuo para o desenvolvimento cognitivo, cabe entio
promover estimulos afetivos positivos que colaborem para a construgao de
sujeitos capazes de gerenciar suas proprias emogdes € consequentemente
administrar a forma de aprender mais e melhor, uma vez que aprender,
segundo Vygotsky (1987), constitui uma tarefa que envolve aspectos tanto
cognitivos quanto psiquicos.

Entdo, como promover estimulos afetivos a favor de uma aprendizagem
mais significativa para nossos discentes?

A resposta ndo ¢ tao simples, ja que as relagdes em sala de aula envolvem
sujeitos complexos com diferentes historias de vida e com personalidades pro-
prias, ndo havendo, portanto, uma receita pronta. Dai a relevancia da pesquisa
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ao considerar e aplicar estimulos afetivos na relagdo ensino-aprendizagem,
pois promove a possibilidade de uma pratica que tende a equilibrar as relagdes
conflituosas tipicas dos ambientes educativos.

Assim, a segunda atividade desse primeiro encontro, que foi registrada
também no caderno dos sentimentos, consistiu na leitura de um pequeno texto
que teve como titulo “Comida e afetividade”, na qual os estudantes foram
convidados a compartilhar a merenda que foi preparada pela professora. O
objetivo foi demonstrar que quando comemos juntos partilhamos de sensagdes
reconfortantes e significativas para nossa memoria e identidade, pois a comida
acaba por se constituir um elemento de ligacao social e familiar, estimulando
lagos afetivos que desencadeiam emogdes (agradaveis ou nao).

O momento da merenda compartilhada dentro da questao do ensino-
-aprendizagem se fez pertinente por varias razoes. Primeiro porque ¢ magica a
arte de comer juntos. E confort food*! Todos ficam mais animados a construir
algo juntos. Foi explicado o porqué da merenda e a sua relacdo com o tema
da pesquisa e da sequéncia didatica que iriamos trabalhar. Debateu-se sobre a
importancia de estarmos bem alimentados para aprender melhor, quando um
aluno citou que € por isso que a escola tem que oferecer merenda de qualidade
para os estudantes e a professora aproveitou para explorar o assunto, levan-
do-os a lembrar de como sao importantes as relagdes no refeitorio (brincadei-
ras, conversas, amizades...). Isso foi muito positivo, pois levou-os a pensar
sobre a importancia da merenda na escola e passaram a perceber que nao se
trata apenas de alimentar o corpo fisico, mas de trazer conforto ¢ bem-estar,
elementares para tornar o processo educativo mais receptivo e aprazivel. A
professora também se sentiu confiante e alegre com o carinho dos estudantes.
E evidente que seria invidvel realizar este modelo experimental em todas as
aulas. Trata-se apenas de uma forma de demonstrar ou ilustrar como a afetivi-
dade pode ser estimulada, sendo o comer junto um exercicio afetivo positivo
que colabora para nossa inteligéncia emocional.

Estabelecer relacdes afetivas positivas pode tornar o processo educa-
tivo mais humanizado diante de realidades tdo complexas, nas quais cruel-
dades, violéncia, incertezas e desafios estdo sempre colocando os humanos
a prova. Isso nos leva a pensar sobre como a escola exerce um papel que
vai além da formacgao dos individuos para viver em sociedade. Escola ¢
um espago de humanizagao e isso precisa ser cada vez mais estimulado e

42 Além disso, refeicoes compartilhadas criam lagos afetivos e os fortalecem (NEUMARK-STZAINER et al.,
2000; MUSICK; MEIER, 2012), estimulam a sensag&o de pertencimento e fortalecem a cooperagéo entre
os individuos (KNIFFIN et al., 2015). E importante salientar que a identificacdo de fontes adicionais para
melhorar o desempenho por meio de atividades cooperativas é necessaria, pois 0s custos por comporta-
mentos ndo cooperativos entre colegas podem ser danosos para o desempenho (KNIFFIN; WILSON, 2005;
KNIFFIN; WILSON, 2010) e para a aprendizagem.
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valorizado. Nao podemos pensar a escola apenas como espaco de depdsito
de conhecimento a ser socializado.

Diante do atual contexto de crise na educagao brasileira, por conta dos
indices ruins de rendimento que refletem na aprendizagem, precisamos substi-
tuir o discurso de que “a escola ndo funciona” por “precisamos entender quais
os fatores que tém afetado a qualidade da aprendizagem de nossos estudantes”
para que juntos possamos buscar alternativas e possibilidades para o enfren-
tamento € a minimizacdo do problema”. Seria muito ingénuo afirmar que o
problema reside na falta de afetividade. Mas ¢ muito pertinente usar o que a
ciéncia traz sobre a afetividade e a inteligéncia emocional a favor de praticas
mais significativas em prol da aprendizagem. Seria mais vidvel reconhecer-
mos que o fazer pedagogico ¢ complexo e envolve diferentes concepgdes de
ensino, aprendiz, aprendizagem, etc., € que cabe aos que atuam na educagdo
buscar alternativas e caminhos que promovam cada vez mais qualidade ao
processo de ensino-aprendizagem.

Cabe destacar que o objetivo deste trabalho ndo € apontar os problemas
da educacdo, mas investigar se o estimulo a afetividade e o gerenciamento das
emogoes ou a inteligéncia emocional podem ou ndo colaborar para uma apren-
dizagem mais significativa quanto ao ensino de literatura, mas que serve tam-
bém como proposta para o trabalho com outras categorias da base curricular.
O intuito desse trabalho € contribuir para a superagao de praticas autoritarias
e inadequadas com os desafios da atualidade, promovendo a possibilidade de
uma pedagogia (Pedagogia da Emog¢ao) mais vidvel para um contexto social
carregado de problemas psico-socioemocionais. Trata-se do anseio de uma
pratica mais significativa para estudantes e professores, diante da hipotese de
que as emogdes podem impactar as reagdes dos individuos a depender dos
sentimentos gerados durante as relagdes socioafetivas.

Dessa forma, a pesquisa nos traz esperanca de que a inteligéncia emo-
cional possa ser mais trabalhada na formagao de professores, no sentido de
buscar modificagdes nos hébitos e crengas que prejudicam a qualidade do
ensino e os resultados na aprendizagem. E impossivel dialogar e conquistar
a confianca do estudante sem antes estabelecer uma boa relagdo afetiva. Ja
convivemos com alunos excelentes e educados provenientes de boa familia,
mas também convivemos com traficantes, delinquentes e jovens de alta vul-
nerabilidade social ou com problemas psiquiatricos. Portanto, planejar uma
aula para atender esses diferentes aspectos de publico ¢ algo que requer muito
mais do que a didatica propde.

A recepc¢do amorosa com musica, a conversa descontraida, o lanche
coletivo, constituem exercicios de afetividade que colaboram para pre-
parar os estudantes a atuarem como protagonistas de sua aprendizagem,
como se espera para as proximas etapas do processo. Neste quesito, o que
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importa ¢ o acolhimento, a aproximagao, a conquista. E para essa tarefa
ndo existe receita pronta.

A terceira atividade desse encontro teve o objetivo de trabalhar com o
autoconhecimento. Aplicou-se uma dinamica que consistiu em o aluno ler
as caracteristicas de cada Arquétipo constante numa tabela e buscar iden-
tificar-se em alguns deles. Foi uma tarefa divertida a medida que liamos
as caracteristicas de cada um. Muitos riram e disseram se identificar com
mais de um tipo. Solicitou-se que registrassem no caderno dos sentimentos
o arquétipo escolhido. Ao final, fizemos uma espécie de enquete dos tipos
de arquétipos existentes na sala e refletimos sobre a diversidade presente no
mesmo ambiente € 0 quanto isso interfere nas relacdes, além da importancia
do aprender a administrar as emogoes no sentido de harmonizagao e equilibrio
entre os participantes do processo educativo.

Alguns estudantes relataram sentir dificuldade em escolher o arquétipo,
apontando para a necessidade de entender quem somos e 0s motivos pelos
quais a personalidade pode levar a agdes que sempre terdo reagdes positivas
ou negativas. A tarefa foi relevante no sentido de demonstrar a importancia de
nos conhecermos (autoconsciéncia) e aprendermos a nos relacionar vivendo
em grupos, pois a sociedade ¢ feita de agrupamentos e n6s somos de forma
involuntaria ou voluntaria atraidos para aquilo que melhor condiz com nossas
expectativas e objetivos de vida.

Esses trés primeiros momentos do encontro tiveram como objetivo
mostrar a importancia do aprender a se relacionar para a constru¢do de um
ambiente saudavel e propicio a aprendizagens, abrindo os canais da recepti-
vidade e participag@o nas proximas etapas do processo.

A quarta atividade teve como objetivo introduzir o assunto do tema da
sequéncia didatica de literatura, com o intuito de levar o discente a refletir
sobre a realidade do século XXI com a realidade do século XIX, a fim de
que, quando tiverem o contato com textos literarios do periodo Realista-Na-
turalista, pudessem, dessa forma, compreender e estabelecer visdes criticas
de mundo acerca dos temas da realidade de cada época, estabelecendo cone-
x0es importantes sobre o passado e o presente. Trata-se de um exercicio que
valoriza a capacidade e a autonomia do discente em construir sua propria
aprendizagem, de forma ativa, mediante o estimulo ao pensamento critico.
Dessa forma, utilizou-se como recurso um painel de imagens com diferentes
temas (religido, ciéncia, educacao, producdes artisticas, esportes, Deus, morte,
meio ambiente, tecnologia, familia, etc.) que foi colocado no meio da sala.
Os estudantes circularam em torno do painel, observaram e comentaram os
temas que chamaram a aten¢do, e em seguida registraram (escrito) o que mais
se destacou do conjunto de imagens.
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2% encontro (2 aulas)

Estrategicamente, no segundo encontro nao houve lanche. Os estudantes
foram apenas recepcionados com musica*® para observar as suas reagoes.
Assim, muitos sentiram falta e perguntaram que dia teriamos lanche nova-
mente. Os objetivos das aulas do dia foram explicados, falando da importancia
do estudo do periodo literario do Realismo-Naturalismo e aproveitou-se para
fazer um breve resumo do que haviamos estudado sobre o Romantismo, mas
antes de iniciar o estudo foi distribuido um questionario de sondagem acerca
do conhecimento e contato com o texto literario, a fim de avaliar e colher
informagdes importantes para o direcionamento das agdes durante as aulas.

Apesar do questionario possuir cinco questdes, os alunos demoraram
mais que o previsto para responder, comprometendo um pouco o horario
planejado. Mesmo assim, pudemos passar para a etapa seguinte que, com
o auxilio do livro didatico, de forma dialogada, fizemos uma analise da tela
realista do pintor francés Gustave Coubert, buscando perceber os detalhes
impressos na obra. Tratou-se de uma atividade metalinguistica com o objetivo
de compreender os principios ideoldgicos que orientaram a estética do Rea-
lismo. Solicitou-se que em duplas ou trios, buscassem responder as questdes
propostas na atividade e, em seguida, distribuimos uma outra atividade a ser
realizada em casa, contendo questdes com o objetivo de levar o estudante a
construir os conceitos necessarios a compreensao do movimento Realista/
Naturalista, com o auxilio do livro didatico e pesquisando em sites indicados.

Apesar da turma apresentar um aluno ‘“hiperativo” que muitas vezes
atrapalhou um pouco a concentragdo dos colegas, a aula foi muito proveitosa.
Mesmo assim, sentimos um pouco de inseguranca sobre a continuidade do
processo, ja que o ensino de literatura nos traz a sensagao de que os estudantes
ndo estdo compreendendo muito bem seus objetivos. Mas precisavamos de
mais tempo para uma reflexdo mais aprofundada sobre o problema. Quem
trabalha em sala de aula com turmas numerosas precisa saber administrar o
tempo e a qualidade da atividade da aula, visto que as conversas aleatorias
atrapalham o dialogo e a reflexdo. Neste dia, particularmente, a professora
estava muito cansada e veio a preocupacao sobre a continuidade do trabalho,
registrando estas sensacdes no caderno dos sentimentos.

3°%encontro (2 aulas)

Neste encontro o lanche nao foi servido e nem musica foi colocada para
recepciond-los e eles perceberam o quanto isso faz a diferenga para as aulas.

43 Estimulos ambientais, como a utilizagdo de musicas, fortalecem a cooperagao entre os individuos (GREI-
TEMEYER, 2009) e favorecem a aprendizagem.
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Fizeram piadas e tentaram seduzir a professora agradavelmente com elogios
para que no proximo encontro tivesse ao menos um pirulito. Isso nos fez
refletir sobre a importancia de tornar a aula um momento de descontragao ¢
afetividade, sem, no entanto, deixar de ser algo sério e responsavel. Assim,
aproveitamos o ensejo € sugerimos que se tivéssemos uma aula produtiva,
teriamos um lanche maravilhoso no préximo encontro. Todas essas reflexdes
foram registradas no caderno dos sentimentos como uma espécie de didrio.
O recurso de registrar os sentimentos foi relevante para minha andlise de
resultado de cada etapa da sequéncia, pois ao final foi possivel sistematizar
os dados coletados e avaliar o impacto das atividades propostas.

Iniciamos a aula e pedimos que apresentassem a atividade de casa devi-
damente respondida. Buscamos valorizar os que cumpriram e registramos
créditos na ficha de avaliacdo do aluno. Cabe ressaltar que a concepgao de
avaliacdo, neste caso, ¢ processual e devem ser observadas mais as ques-
tdes qualitativas que envolvem a participagdo ¢ a interagdo dos estudantes
em relacdo as atividades propostas. Logo, a discussdo e corregdo coletiva
¢ concebida como mais um momento de aprendizagem que visa a reflexao
e o aprofundamento das questdes propostas, ndo se confundindo, portanto,
com um momento de mensurar o nimero de erros ou acertos, mas 0 com-
prometimento do estudante em relagdo aos objetivos da aprendizagem. E
importante observar que, independentemente de quem acertou ou errou, o
crédito cedido ao aluno se torna uma motivagdo a mais para que cumpram
com as tarefas solicitadas. Cabe ao professor mediar e incentivar os dis-
centes, durante a revisdo e corre¢do, a construir sua propria aprendizagem
mediante a formulag@o de conceitos e ideias pertinentes ao tema em estudo.
E vale lembrar que ndo se trata de o aluno ter crédito fazendo a tarefa de
qualquer jeito ou copiando de quem fez. Cabe ao professor observar e ficar
atento para fazer as intervencdes necessarias para que o processo seja legi-
timo, sério e respeitado por todos.

Assim, dando continuidade aos estudos, de forma dialogada, fizemos a
leitura de textos sobre as correntes filosoficas e cientificas que orientaram a
producao artistica e literaria do periodo e os estudantes, em dupla, responde-
ram questoes referentes ao assunto. Pensamos ser interessante neste encontro
ficar apenas com a aula sobre o conteudo literario, pois queriamos verificar
os sentimentos produzidos sem os estimulos afetivos utilizados nos outros
encontros com o intuito de comparar a reacao dos estudantes. Ao final, foi
solicitado que avaliassem o encontro e registrassem honestamente as palavras
ou sentimentos gerados durante a aula.

Apesar de termos gastado mais tempo com a discussdo das questdes
da tarefa de casa, o conteudo do dia foi alcangado com €xito, visto que tive
que fazer alteracdes na quantidade de questdes da atividade em sala. Isso
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demonstra o quanto a pratica pedagogica ¢ complexa e como as concep-
coes de professor e aluno, ensino e curriculo, avaliacdo e aprendizagem,
constituem os pilares do processo educativo e precisam ser claras entre os
envolvidos. No momento da avaliagdo um aluno disse em voz alta que a
aula tinha sido até boa, mas que ele estava “puto” porque esperava ter pelo
menos um lanche. Tal atitude d4 margem a diferentes interpretagdes. Trata-se
de um aluno que ndo se interessa pelo trabalho educativo e s6 quer mesmo
¢ diversio? E alguém que so6 frequenta a escola por conta da merenda e o
mesmo raciocinio se estende para a aula em si? Ou ¢ alguém que quer chamar
a atencdo de alguma forma para algo que nem ele mesmo entende? Assim, se
nos langarmos na busca por explicacdes a luz da ciéncia para compreender
como o cérebro funciona, cognitivamente e psiquicamente, talvez pudésse-
mos trabalhar com essa informacao ou evento (a fala do estudante durante a
avaliagdo) de forma mais apropriada, tentando compreender os aspectos e
as peculiaridades que envolvem o processo educativo, no sentido de inter-
pretar esses discursos, que a principio parecem banais, mas que se tomados
de forma analitica e responsavel podem explicar fatores importantes que
interferem na qualidade da aprendizagem.

Nao basta conhecer todas as teorias pedagogicas e escolher a que mais
se adequa a atual realidade do educando. E muito mais. A ciéncia pedagogica,
hoje, pode contar outras com ciéncias como a neurociéncia e a psicologia, no
sentido de cooperacdo, para que, a partir do conhecimento de como o cérebro
aprende possa criar estratégias a favor da formagao humana integral e huma-
nizada, por uma educacdo de qualidade social. Portanto, o comportamento
do estudante naquele momento, talvez inadequado, pode carregar consigo
vieses de sua educagado familiar ou a exteriorizacdo de uma cultura que prega
a escola como uma institui¢ao pouco respeitada socialmente, na qual inumeros
estudantes nao veem sentido no que € ensinado, lancando questionamentos
importantes acerca do papel da escola frente ao atual contexto politico, social,
econdmico e cultural. Neste cendrio, a inteligéncia emocional pode ser um
fator importante para que os participantes do processo educativo possam
compreender melhor os seus papéis diante dos objetivos de aprendizagem,
a medida que pode fornecer subsidios para melhor administrar as emogdes
geradas durante as relagdes socioafetivas alteradas por fatores diversos, exte-
riores a sala de aula.

4° encontro (2 aulas)
Neste dia ndo houve lanche. Apenas foi colocada uma musica ambiente

durante a atividade. O objetivo deste encontro foi trabalhar com um teste de
“Estilos de Raciocinio”, conforme Brearley (2002), o qual revela os estilos
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de raciocinio dos estudantes e teve o objetivo de fazé-los compreender a
necessidade de adaptacao desses diferentes estilos aos diferentes métodos
de estudos e aprendizagem. Trata-se de trabalhar a autoconsciéncia sobre
as peculiaridades existentes na relagdo entre o estudante e a aprendizagem,
buscando responder as questdes: Como eu aprendo? Qual é meu estilo de
raciocinio? Como eu penso?

O exercicio da autoconsciéncia ¢ fundamental para o gerenciamento
das emogdes, principalmente quando se propde o trabalho em grupos. A
importancia do trabalho em equipe esta relacionada com o exercicio da
empatia, da solidariedade, da organizagdo, do planejamento estratégico,
da colaboragdo e da resolu¢do de problemas. Tais competéncias sdo funda-
mentais para o enfrentamento dos desafios e das exigéncias do mundo con-
temporaneo competitivo e tecnologico. Assim, os grupos de trabalho foram
formados, conscientes de que a mistura dos diferentes estilos de raciocinio
favorece o trabalho em equipe, pois concentra diferentes individuos com
personalidade e habilidades proprias, que juntos, se souberem administrar
os conflitos, podem empreender esforcos em conjunto para atingir metas e
alcancar resultados positivos, sendo este o objetivo principal da atividade
em grupo. Ao final, os estudantes registraram a avaliacdo e os sentimentos
gerados durante a aula.

5°%encontro (2 aulas)

Neste encontro foi servido um lanche (sanduiches de frango e atum)
delicioso, ao som de musica e os estudantes fizeram dois exercicios rapidos
no caderno dos sentimentos: um sobre “abrindo os canais para o aprendizado”
e o outro contendo questdes curtas sobre a Inteligéncia Emocional em sala de
aula. Em seguida os estudantes foram motivados a conhecer contos classicos
de Machados de Assis.

Nas aulas de literatura ¢ comum trabalhar com fragmentos de textos
de periodos literarios, constituindo um trabalho limitado de apenas apon-
tar caracteristicas do movimento literario sem explorar o carater estético e
artistico-literario diante das outras possibilidades que a leitura de uma obra
completa pode proporcionar a formagao do pensamento critico dos estudantes.
Outro problema reside na resisténcia dos estudantes em ler textos literarios
completos, como um romance por exemplo, principalmente se for um texto de
um periodo antigo e de linguagem mais rebuscada. Mas, dificuldades a parte,
fizemos uma excelente propaganda apresentando oralmente o autor Machado
de Assis, sua vida e caracteristicas gerais de suas obras. Em seguida, a turma
se separou em grupos e foi apresentada a proposta de trabalho com contos
machadianos, conforme o quadro a seguir:
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Quadro 1 — Atividade com contos machadianos

O objetivo deste trabalho é propiciar ao aluno o contato com o texto literario do periodo Realista/Naturalista
da literatura brasileira no sentido de estimular a apreciagéo estética que engloba a leitura de uma obra, mas
sobretudo, de colaborar e direcionar para reflexdo e ampliagédo das visdes de mundo do estudante.

Assim,

1-Organizar os grupos numa dindmica que considere os estilos de raciocinio e os arquétipos dos estudantes
que formaréo as equipes de trabalho

2-Apresentar o autor e os contos com suas devidas tematicas para que o grupo (5 membros), de forma
colaborativa e consensual, escolha a obra que deseja estudar.

3-Informar o endereco eletrénico para baixar e ler o texto na integra. Anotar os pontos mais importantes do
conto que queiram comentar no proximo encontro, no qual havera um circulo de leitura para socializagéo dos
textos lidos.

4-Apos a socializacdo, cada grupo se reunira para pensar na apresentacao de um produto de duragédo
maxima de 10 minutos, sobre o tema do conto da época do Realismo buscando estabelecer um link com as
producdes artistico-literarias da atualidade. O produto pode ser um video autoral, uma apresentacdo musical,
uma apresentacdo teatral, uma resenha critica, uma coreografia, uma Histéria em Quadrinhos, um painel
artistico, uma colagem, uma pintura, etc. Serdo convidados 3 professores e/ou funcionarios da escola para
colaborar com a avaliagéo do trabalho.

5-As apresentagdes serdo avaliadas segundo os seguintes critérios estabelecidos:

a) Coeréncia e adequagao na abordagem do tema em relagéo ao assunto abordado no conto lido pelo grupo.
b) Criatividade — Exploragao das possibilidades estéticas, técnicas e poéticas da linguagem artistica.

c) Originalidade — proposigéo de modos diferenciados de tratar a linguagem e de apresentar o tema ou
assunto abordado.

d) Qualidade da produgéo artistica — dominio da linguagem e das técnicas, equipamentos e tecnologias a ela
relacionadas.

e) O apresentador fez bom uso do tempo alocado a apresentagdo? (maximo: 10 min)

f) Na secéo de perguntas e respostas, o apresentador apresentou seus argumentos de forma clara e
racional?

g) A apresentagéo contribuiu para seu aprendizado e novas formas de pensar sobre o mundo?

h) A apresentacdo despertou seu interesse para estudar mais sobre o assunto?

OBS.: Foi solicitada autorizagdo de imagem para podermos filmar as apresentagdes.

Contos sugeridos (disponiveis no site http://www.dominiopublico.gov.br)

A Cartomante — Tema: histéria de um triangulo amoroso (adultério)

A lgreja e o Diabo — Tema: o bem e o mal, verdade e mentira... fala sobre quando o Diabo resolve fundar
sua propria igreja. A obra machadiana é permeada de surpresas e fatos curiosos; ndo sé em suas histérias,
como nos fatos que a constituem. Com personagens densos e “humanamente verdadeiros”, Machado de
Assis cria uma narrativa de tensao por ser téo perturbadora, deixando no leitor aquela sensagéo de asfixia.
Noite de Almirante — Tema: € uma histéria de ilusdo perdida. O conto estuda a volubilidade do amor

no coragao de uma cabocla e explora a tematica do amor sob o angulo machadiano: a fidelidade e a
inconstancia sdo marcas presentes.

O Espelho — Tema: Carregado de simbolismo e significados que vao da filosofia a mitologia, o espelho é um
antigo tema ligado a alma e, neste conto, representa a alma exterior de Jacobina, personagem principal da
narragdo... Ao escrevé-lo, Machado de Assis langa a ideia de que o individuo esta sujeito a duas “almas”
Um Apélogo — Tema: € uma histéria de ciimes e vaidade que ocorre entre uma agulha e uma linha, onde
o objetivo de cada uma é mostrar ser superior e por a outra para baixo, os dois tem a fungéo de fazer um
vestido de baile para uma linda dama da nobreza que ird a um baile, os outros personagens da histéria sao
um alfinetee a ...

O Alienista — Tema: analise psicoldgica e critica social, na qual Machado de Assis consegue mostrar o
comportamento humano no que diz respeito a aparéncia, vaidade e egoismo.

Fonte: elaborado pelos autores.

Ocorreu um receio de que a turma nao recebesse muito bem a ideia de
ler contos de Machado de Assis (séc. XIX). Mas, pelo fato de ser semana de
avaliacdes na escola, a turma poderia escolher responder a avaliagao e depois
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ir embora ou ficar para ndo interrompermos o projeto. Ficamos surpresos
quando decidiram ficar, 0 que mostra o quanto estavam motivados a participar.

Outro aspecto importante a ser relatado foi a recepcao dos estudantes
quanto aos temas dos contos sugeridos. O ideal seria deixar os alunos total-
mente livres para escolher o que quisessem ler de Machado de Assis, uma vez
que as metodologias ativas e participativas preveem a autonomia dos estu-
dantes para fazer escolhas. Entretanto, com a finalidade de atender a proposta
da SD, preferimos trazer contos selecionados por conter temas mais atrativos
e direcionados para um publico (noturno) que raramente realiza esse tipo de
atividade com o texto literario. A ideia foi acertada, visto que a medida que
iamos fazendo os comentarios acerca do tema de cada conto, os grupos discu-
tiam calorosamente, buscando escolher o melhor texto que daria pra fazer uma
produgdo de sucesso. Retornamos ao primeiro encontro da SD e relembramos
que eles deveriam fazer uma analogia entre a realidade apresentada pelo conto
do século XIX com as realidades atuais que eles analisaram naquela ocasido.
Apos apresentagdo da proposta, combinamos de nos encontrar na proxima
aula para uma roda de leitura e socializagdo do andamento da atividade e a
organizacdo das apresentagdes. Terminamos o dia com o sentimento de dever
cumprido e com esperanga de colher bons frutos.

No entanto, um dia antes da proxima etapa, visitamos a turma e pergun-
tamos se estavam preparados para a roda de leitura para a proxima aula e para
minha surpresa, somente um grupo havia lido o texto; os demais justificaram
que a demanda de trabalhos e avaliagdes havia atrapalhado. Dessa forma, mar-
camos revisao geral do nosso contetido para as proximas aulas e remarcamos
a continuacdo da sequéncia para a semana posterior. Cabe ressaltar que este
método de utilizar a sequéncia didatica muitas vezes pode ser interrompido em
decorréncia das proprias demandas que o planejamento da escola exige. Ape-
sar de ter dado mais tempo para leitura, na semana seguinte ocorreram outros
problemas, como uma paralisacdo geral que impediu as aulas de acontecerem.

Decidimos nos reunir com os alunos para decidir sobre a continuagao
do projeto. Entdo, eles propuseram que ndo houvesse a roda de leitura, pois
0s grupos ja estavam trabalhando na apresentacao dos contos. Assim preferi-
ram marcar as apresentacdes para o proximo encontro a fim de concluirmos
a sequéncia didatica. Os alunos foram encorajados a trabalharem em grupo,
dando autonomia e confianga para que se sentissem responsaveis e valorizados.

6° encontro (2 aulas)
No dia das apresentagdes tinhamos planejado promover 5 a 10 minutos

de meditacao (mindfulness) para elevar o nivel de concentracdo e, a0 mesmo
tempo, relaxar os estudantes, buscando elevar a autoestima e encoraja-los
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para a continuidade do processo. No entanto, a professora convidada teve
problemas de satude e nao pode comparecer. Mesmo assim, colocamos musica
e distribuimos chocolates para tornar o momento mais especial.

A atividade em grupo consistiu na analise do conto lido, onde os estu-
dantes tiveram autonomia de planejar as apresentagdes com base nas orien-
tagdes fornecidas com antecedéncia, sendo que deveriam atentar-se para as
seguintes questoes:

a) Quais os pontos mais importantes do conto considerados pelo grupo.

b) Intertextualizem o conteudo analisado com fatos da realidade atual.

c) Pensem nas produgdes artisticas e/ou literarias da atualidade e for-
mulem uma proposta de apresentagdo para a turma.

d) Criar um produto e apresentar a turma. (Recursos: celular, google,
papel metro, pilotos coloridos, recortes de revistas, cola, tesoura, o
proprio corpo, a sala de aula, cadeiras, mesas, caderno, livro, caixa
de som, etc.) — 5 a 10 minutos para apresentar.

e) Cada grupo sera avaliado pelo professor e pelos demais colegas,
atendendo aos critérios estabelecidos na proposta de trabalho.

Quadro 2 — Avaliacio da apresentacdo dos grupos

As apresentacdes foram avaliadas segundo os seguintes critérios

estabelecidos, respondendo SIM ou NAO.

1. Coeréncia e adequacdo na abordagem do tema em relagéo ao assunto abordado no conto lido pelo grupo.
2. Criatividade — Exploragdo das possibilidades estéticas, técnicas e poéticas da linguagem artistica.
3. Originalidade — proposigéo de modos diferenciados de tratar a

linguagem e de apresentar o tema ou assunto abordado.

4. Qualidade da produgéo artistica — dominio da linguagem e das

técnicas, equipamentos e tecnologias a ela relacionadas.

5. O apresentador fez bom uso do tempo alocado a apresentagdo? (maximo: 10 minutos)

6. Na secéo de perguntas e respostas, o apresentador apresentou

seus argumentos de forma clara e racional?

7. A apresentagao contribuiu para seu aprendizado e novas formas de pensar sobre o mundo?

8. A apresentagao despertou seu interesse para estudar mais sobre o assunto?

Fonte: elaborado pelos autores.

Cinco grupos apresentaram e o conto mais escolhido foi A Cartomante.
Um grupo escolheu O Alienista e um aluno que nao conseguiu se integrar a
nenhum grupo preferiu fazer o trabalho sozinho escolhendo Um Apologo.
Assim, todas as apresentacdes foram introduzidas com um rapido resumo da
historia para em seguida mostrar aos presentes as reflexdes sobre a leitura.
Sobre A Cartomante, tivemos apresentagdes de musicas do estilo sertanejo-u-
niversitario e noticias de paginas policiais que ilustraram o quanto a historia
machadiana ¢ atual ao trazer o problema de um tridngulo amoroso. Mas a
apresentacdo que chamou minha atengao foi a do grupo que leu O Alienista,
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principalmente por conta do nivel de interpretagao e critica a varias questoes
politicas e sociais da atualidade. O grupo conseguiu trazer os personagens do
século XIX para o século XXI de forma fantastica.

O Alienista é narrado num tom humoristico e ir6nico, caracteristico nas
obras machadianas, ¢ revela a dedicacdo do Doutor Simao, um obcecado
pelos estudos na area de psiquiatria. Além disso, aborda temas relaciona-
dos a interesses politicos, a ambicao e ao poder na figura do personagem
Porfirio, um barbeiro interessado pela carreira politica que, para atingir seu
objetivo, acaba por ceder e se juntar ao alienista. Simao Bacamarte resolve
criar um manicomio (Casa Verde) na cidade e vai internando todas as pessoas
com problemas corriqueiros que ele passa a ver como psiquiatrico, até que,
quando 75% da cidade estava internada, Simao resolve voltar atras e liberar
todos os internos, certo de que sua teoria estava errada. No entanto, o alienista
recomeca a internar outras pessoas, agora seguindo outra teoria. O primeiro
interno ¢ Galvao, o vereador da cidade. Tempos depois, conclui que a sua
teoria estava errada novamente, por isso, libera todos os pacientes internados
na Casa Verde, concluindo que o louco era ele e resolve se trancar na Casa
Verde, onde morreu. Assim, o comportamento, as atitudes, os interesses, as
relagdes sociais e 0 egoismo humano sao revelados pelo autor, apresentando
uma linha ténue entre a loucura e a sanidade numa critica social acirrada.

Nem todas essas caracteristicas supracitadas foram percebidas pelo
grupo. Mas, o grupo conseguiu de forma muito contundente apresentar uma
critica a politica brasileira e ao fato de como a loucura da maioria dos poli-
ticos pode afetar a todos os cidadaos, provocando os demais estudantes que
assistiam com perguntas do tipo: quem de fato ¢ louco no Brasil? Isso induziu
a reflexdes valiosas sobre a sociedade. Em seguida, o grupo apresentou uma
musica de Charlie Brown Jr. (S6 os loucos sabem) trazendo uma mensagem
positiva em relagao a loucura.

Sobre a apresentacdo de Um Apdlogo, que ¢ um conto curtinho e bas-
tante divertido, mas que traz uma mensagem interessante sobre quem ¢ o dono
da verdade, o estudante solitdrio ndo utilizou nenhum recurso visual. Apenas
tomou coragem, enfrentou a turma, um pouco trémulo, e explanou sobre como
a sociedade ¢ cheia de donos da verdade, deixando uma mensagem para turma
de que a verdade ndo pertence a ninguém, pois tudo na vida ¢ muito relativo e
depende das circunstancias. Segundo ele, em tempos de fake news vivemos numa
guerra e vence quem souber defender sua propria verdade. Gravamos dudios das
apresentagoes, o que possibilitaram uma analise mais apurada apds o encontro.

Assim, os resultados das apresentacdes alcangaram seus objetivos uma
vez que, a turma como um todo, ao refletir sobre sua propria leitura pode
também refletir sobre a leitura dos colegas, havendo, portanto, um momento
de troca e de amplia¢do de pontos de vista de forma critica sobre realidades
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de um tempo passado com um tempo presente. Numa concepgao de metodo-
logia ativa, os estudantes tiveram autonomia de produzir seu proprio modo
de refletir sobre realidades, atuando como protagonistas na busca pela apren-
dizagem. A atividade em grupo propiciou a possibilidade de administrar os
conflitos e buscar alternativas de um trabalho que atendesse aos objetivos
propostos. Além disso, a leitura de contos que apesar de serem textos mais
curtos, constitui-se uma amostra de que o letramento literario € possivel e
tem um carater libertador, cabendo, portanto, a escola oferecer espagos mais
propicios ao ensino de literatura.

7% encontro (2 aulas)

Para a culminancia dessa primeira etapa do projeto, preparei cupcakes
machadianos (bolinho confeitado com frases de Machado de Assis afixadas
em forma de plaquinhas e organizei numa linda mesa para os estudantes.
Com musica, iniciamos o encontro com a leitura do poema Maos dadas de
Carlos Drummond de Andrade. Em seguida, fizemos as consideragdes sobre
o trabalho, os agradecimentos e franqueamos a palavra a quem quisesse dizer
algo sobre o trabalho com o texto literario. Ficamos muito felizes em ouvir
que era a primeira vez que aqueles estudantes fizeram um trabalho dessa forma
e que leram de fato alguma coisa. Talvez nem todos tenham lido, j4 que em
trabalho de grupo sempre temos um ou outro que ndo cumpre com a tarefa.
Mas avaliando o trabalho como um todo, de uma forma ou de outra, sempre
fica o aprendizado real de alguma coisa. Ao final do processo, deixamos os
alunos livres para que se autoavaliassem e registrassem as impressoes e criticas
que considerassem pertinentes sobre o processo como um todo.

Segunda etapa do projeto

A segunda etapa do projeto de pesquisa consistiu na participacdo de
professores do IFBA, IF Baiano e IFMA da area de Lingua Portuguesa, Geo-
grafia e Ciéncias Biologicas (respectivamente?) com o intuito de validar a
sequéncia didatica aplicada. Dessa forma, alguns professores foram convi-
dados a apreciar o projeto para posteriormente responder a um questionario
com o objetivo de verificar a eficacia e relevancia da experiéncia. Assim, 0s
respondentes, buscando refletir sobre a propria pratica no contexto do ensino
técnico-profissional puderam analisar cada categoria referente ao processo
pedagogico e sua relagdo com as demandas curriculares dos Institutos Fede-
rais, com o objetivo de verificar se a SD pode ser valida enquanto proposta
metodologica aplicavel para ambas as modalidades de ensino.
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Além dos dados fornecidos pelo critério de validacao, também foram
relatados pelos respondentes:

A referida Sequéncia Didatica aborda tematica atual e de extrema impor-
tancia no contexto da educagdo publica e privada, seja no ensino regular
ou técnico. (Avaliador A).

A Sequéncia Didatica (SD) utiliza estratégias simples e eficazes para opor-
tunizar a aprendizagem dos estudantes, através de estratégias que motivam
[...] e favorecem o desenvolvimento do autoconhecimento, da empatia,
do trabalho colaborativo, bem como o desenvolvimento de habilidades
sociais. [...] A SD pode ser facilmente adaptada para diferentes disciplinas
e contextos [...] (Avaliador B).

A SD ¢ um exemplo claro e objetivo que a Pedagogia da Emocao pode e
deve estar mais presente nas salas de aula, em prol de uma educagio mais
significativa e saudavel [...] (Avaliador B).

Sequéncia didatica estd bem orientada em fungdo do objetivo proposto
e ¢ bastante relevante na escolha do periodo literario a associar com a
tematica da inteligéncia emocional. Os momentos de sensibilizagdo e
expressdo das emocdes estdo bem apresentados e relacionados a proposta
pedagodgica. (Avaliador C).

Portanto, conforme os dados colhidos pelo questionario de validagao,
observou-se que a SD teve éxito, ja que, uma vez que a ocorréncia da opgao
VALIDA se fez predominante, bem como a leitura das consideragdes a res-
peito do trabalho forneceram indicadores de que o trabalho desenvolvido
constituiu um importante material de estudo para aplicagdo por professores
de diferentes areas do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Os contextos escolares sdo reflexos da realidade social e, portanto, cabe
a escola pensar sobre as praticas concebidas, considerando a necessidade de
atender as demandas sociais, no sentido de buscar caminhos que sejam capazes
de promover o desenvolvimento dos individuos integralmente, na perspectiva
da transformagao social. Com os avangos das neurociéncias, hoje ¢ possivel
reconhecer que a emogao integra processos l6gicos, como o raciocinio e as
tomadas de decisdo, por exemplo, que podem interferir no sucesso da apren-
dizagem, j& que esta engloba fatores neuropsicoldgicos que precisam ser
considerados nas diversas situacdes da pratica pedagogica.
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Dessa forma, o presente estudo teve como objetivo investigar se uma
pedagogia baseada na emogao seria capaz de colaborar para ressignificar a
pratica de ensino e aprendizagem da literatura brasileira. Assim, a tarefa de
desenvolver uma Sequéncia Didatica com objetivos definidos e concebida
dentro dos pressupostos teoricos da afetividade e do poder que as emogdes
possuem sobre os individuos vivendo socialmente, foi possivel trazer algumas
possibilidades de pratica, nao sendo, portanto, um modelo de trabalho estatico
e concluido, mas uma proposta que enseja o desejo de uma pratica educativa
inovadora que seja capaz de atender aos desafios da educacdo na contempo-
raneidade, a qual muito se discute os efeitos que a Inteligéncia Emocional
pode propiciar ao desenvolvimento humano.

O aporte teodrico consultado aponta que desenvolver IE pode fortalecer os
vinculos afetivos positivos, possibilitando a criagdo de um ambiente saudavel
e harmonioso de bem-estar individual e coletivo. Assim, o reconhecimento
da relacdo entre a afetividade e as formas de aprender pode colaborar para a
criagdo de metodologias que ajudem a potencializar o movimento de ensinar
e aprender. Todas as pessoas nascem predispostas a aprender, mas o que fara
a diferenga sdo as motivagdes e os estimulos que podem ser gerados para o
desenvolvimento de habilidades e de reais capacidades de contextualizagdo
com a vida real, que iremos produzir aprendizagens mais significativas.

De acordo com os dados apresentados pela pesquisa, foi possivel inferir
que a proposta da SD inserida em bases conceituais que trabalham com o afe-
tivo e o racional de forma coordenada constitui uma amostra de que € possivel
construir uma pratica educativa mais humanizada e de qualidade social. Apesar
da proposta ser voltada para o ensino de literatura em Lingua Portuguesa para
o Ensino Médio, os pressupostos teoricos discutidos e apresentados acerca
da relagdo entre afetividade, aprendizagem, ensino e inteligéncia emocional,
permitem que a mesma possa alicercar outras formas de trabalho com con-
teudo de qualquer outro componente curricular em qualquer etapa da educagao
basica, ja que a literatura traz em seu escopo uma gama de possibilidades de
exploragdo de temas diversos relacionados a vida em sociedade.
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CAPITULO 7

O CONHECIMENTO CARTOGRAFICO
COMO PRATICA INTEGRADORA
NO CURRICULO DO CURSO
TECNICO EM AGROPECUARIA
INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

Marta Verénica Correia de Souza**
José Rodrigues de Souza Filho®*

Introducio

A contribui¢ao do conhecimento cartografico como mediagdo para o pla-
nejamento de praticas pedagogicas ja ¢ bem sedimentada, principalmente no
ensino da Geografia. Neste trabalho, realizamos discussdo conceitual focada
nos aspectos que contribuem para a integracao entre formac¢ao humana e
formagao profissional no contexto da Educagao Profissional e Tecnologica —
EPT. Ou seja, buscamos aproximar o que ja vem sendo abordado por diversos
autores em relagdo ao carater interdisciplinar da Cartografia e a importancia
deste conhecimento para formacao integral dos estudantes ao contexto da
formagdo para o mundo do trabalho proposta no ensino médio integrado a
Educacao Profissional.

A formacao da classe trabalhadora brasileira, em meio a disputas
politicas, econdmicas e culturais, alcancou a possibilidade de superacao
da dualidade educacional?® a partir do decreto 5.154/2004 que revoga o
Decreto 2.208/97, tornando novamente possivel a associagdo entre a educa-
¢do basica e a educaglo profissional técnica de nivel médio. Viabilizando,
dentre outras possibilidades, integrar a habilitagdo profissional a Giltima etapa
da educacgao basica, o ensino médio, que por ora ja tinha estabelecida pela
Lei de Diretrizes e Base da Educacdo — LDB a finalidade de preparar para
o trabalho, porém nao se apresentavam até entdo condi¢des objetivas para o
cumprimento desta, pelo menos ndo de forma atender as necessidades dos
estudantes oriundos da classe trabalhadora.

44 Mestranda em Educagao Profissional e Tecnolégica — PROFEPT nolF Baiano.
45  Professor do Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnoldgica — PROFEPT no IF Baiano.
46 Separagao entre educacéo profissional e educagao intelectual.
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O ensino Médio integrado — EMI emerge como representacdo mais clara
dos preceitos que se almejavam naquele cenario em que se reconhecia a
urgéncia dos jovens em preparar-se para o mundo do trabalho, mas busca-
va-se superar a negacao do direito de acesso aos conhecimentos cientificos,
integrando assim formacgao cientifica e formagao profissional. Em 2008, o
contetido do Decreto 5.154/2004 ¢ incorporado pela Lei n® 11.741/2008 que
altera redagdo de artigos do capitulo 39 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Edu-
cagcdo — LDB, o qual se refere a Educagao Profissional e Tecnoldgica da
LDB. Nesse mesmo ano, por meio da Lei n® 11.892/2008, sao criados os
Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia — IFs, definidos como
“institui¢cdes de educagao superior, basica e profissional, pluricurricular e
multicampi, especializadas na oferta de educacao profissional e tecnoldgica
nas diferentes modalidades de ensino” (BRASIL, 2008). Essas instituicoes
tém 50% das vagas destinadas obrigatoriamente para a oferta de Educacao
Profissional, prioritariamente na modalidade integrada.

Nao obstante estes importantes marcos politicos, a superagao da dua-
lidade educacional® ainda manifesta-se como desafio pratico e tedrico no
interior das institui¢des que ofertam a educagdo profissional e tecnoldgica na
forma integrada, o EMI, pois para que perpasse a sua normatiza¢ao formal,
€ necessario se materializa-la por meio da construgdo do curriculo integrado,
sustentado pela concepgdo de formagao omnilateral*’, pela compreensido do
real como construgdo histérica, na integracdo entre conhecimentos gerais
e conhecimentos especificos € no modo de produgdo como fundamento da
educacao (RAMOS, 2014, 2017).

Por meio de analise bibliografica e documental foram reunidos elementos
teoricos que subsidiam a construcao de praticas pedagogicas integradoras que
utilizam como estratégia metodologica o conhecimento cartografico. Como
integradoras entendemos as praticas pedagogicas comprometidas com os
principios do projeto de EMI enquanto percurso formativo emancipador, que
ao garantir aos sujeitos formacao critica, tecnologica e cultural impulsiona-os
no processo de compreensao e transformagao da realidade (ARAUJO; FRI-
GOTO, 2015; MACHADO, 2010).

Primeiramente, apresentamos um breve histérico da Cartografia e do
seu processo de constituicdo enquanto ciéncia, situando-a enquanto saber

47 O conceito de formagao omnilateral, associa-se concepgao de homem com a qual se compromete a pro-
posta de integracéo entre formagéo profissional e educagéo basica, ou seja, @ medida que a proposta de
integracéo ao referencia-se na Filosofia da Praxis, compreende o homem como ser historico e social, logo
almeja pra este uma formag&o que contemple todos os aspectos da vida e ndo apenas a formagao para
vida produtiva, sendo assim, a formagao omnilateral enquanto concepgao de formagdo humana, se da por
meio da integracéo entre trabalho, ciéncia e cultura. E a indissociabilidade entre esses eixos que irdo ser
fundantes desta proposta.
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socialmente construido e destacando sua importancia histérica no desenvolvi-
mento da humanidade. Em seguida, trazemos a leitura de autores que analisam
o potencial do conhecimento cartografico na formagao de cidadaos, incorpo-
rando a esse debate elementos que revelam a importancia dos conhecimentos
cartograficos na formagao do Técnico em Agropecuaria, tendo em vista o perfil
profissional apresentado pelo Catalogo Nacional de Cursos Técnicos — CNCT,
e os objetivos da Cartografia propostos no Projeto Pedagogico do referido
curso. Concluimos, apresentando analise quanto ao potencial da Cartografia
como estratégia para a construg@o da integracao curricular, sugerindo a utili-
zacao da maquete cartografica como um dos recursos didaticos que favorece
o desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras.

O conhecimento cartografico

A Cartografia sempre esteve presente na vida dos seres humanos, podemos
dizer que o ato de cartografar ¢ um atributo inerente ao homem (RAISZ, 1969
apud CARVALHO e ARAUIJO, 2011), haja vista que ao firmar os pés no chdo
pela primeira vez, ja se faz necessario escolher alguma dire¢ao, por conse-
guinte, “Os mapas sempre existiram, ou, pelo menos, o desejo de balizar o
espago sempre esteve presente na mente humana” (HARLEY, 1991, p. 5).

Para Carvalho e Aratjo (2011, p. 10), A histdria da cartografia segue
a histoéria da humanidade. “A Cartografia tem acompanhado pari passu a
historia da humanidade”. Assim como os demais conhecimentos, subsidia a
existéncia humana, transformando-a e também sendo reformulada, adaptada
e reconstruida, a partir dos avangos tecnologicos.

O legado Cartografico advém de todos os povos (OLIVEIRA, 1993). Os
desenhos dos mapas antecedem a invengao da escrita e dos calculos matematicos,
sendo utilizados para diferentes fins. Os desenhos que representam a paisagem
que circundava as diferentes civilizagdes, eram registros realizados com diferen-
tes finalidades, as quais se diferenciam dos objetivos para os quais sdo emprega-
dos atualmente, por ser, hoje, um saber apropriado socialmente e sistematizado
para fins econdmicos, politicos, sociais, educativos, culturais, entre outros.

Até o século XVII, as técnicas cartograficas eram utilizadas no intuito de
elaborar representagdes globais da Terra, ainda que ndo houvesse informagdes
precisas a respeito de seu tamanho ou forma. Essas representacdes, no entanto,
ndo atendiam as demandas advindas das guerras e da administragdo por uma
cartografia de precisdo. E a Cartografia Topografica, também chamada de Sis-
tematica, quem preenche essa lacuna, na medida em que faz levantamentos em
grande escala e com precisao (JOLY, 1990). Os mapas topograficos registram
os elementos planimétricos e altimétricos em escalas grandes possibilitando
a descricdo e inventariagao de vastas por¢des do espaco.
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Os mapas topograficos subsidiaram novas possibilidades de mapeamento
e, paralelamente, ao desenvolvimento desta cartografia sistematica, mapas
mais especializados passaram a ser produzidos, superando a concepgao des-
critiva de grandes por¢des do mundo em nome da anélise e explicacao de
elementos especificos. A demanda por produtos cada vez mais detalhados
aumentou entre o Século XVIII e inicio do XIX, a medida em que surgem
novos ramos cientificos com concepgoes filosoficas e metodologicas parti-
culares, as quais demandam representacdes especificas para os seus objetos
de estudo (MARTINELLI, 2005; JOLLY, 1990).

E a partir dessa sucessdo historica que, progressivamente, elementos
qualitativos e quantitativos foram se somando a topografia, surgindo a Car-
tografia Tematica, responsavel por representar conjuntos do espago baseados
na classificacdo de fendmenos estudados por determinado ramo da ciéncia.
(LACOSTE, 1976 apud MARTINELLI, 2005)

No contexto das Grandes Navegacdes, as poténcias imperialistas reque-
riam representagdes precisas o suficiente para que lograssem sucesso na des-
coberta, demarcacao e apropriagdo de novos territorios “Essa nova demanda
norteou a passagem da representagdo das propriedades apenas “vistas” para
a representacdo das propriedades “conhecidas” dos objetos. O cddigo ana-
logico € substituido paulatinamente por um c6digo mais abstrato” (MARTI-
NELLI, 2005, p. 21).

A medida que seus objetivos foram tornando-se cada vez mais especifi-
cos, a cartografia estreita seus lacos com os modos de produgdo o que reforga
o seu papel enquanto instrumento de expansao de civilizagdes, dominagao de
povos e territorios pelas grandes poténcias imperialistas.

Portanto, ¢ imprescindivel compreender que:

Os mapas, junto a qualquer cultura sempre foram, sdo e serdo formas de
saber socialmente construido; portanto uma forma manipulada do saber.
Sdo imagens carregadas de julgamentos de valor. Nao ha nada inerte e pas-
sivo em seus registros (HARLEY, 1988 apud MARTINELLI, 2005, p. 8).

Nesse sentido, a habilidade humana de tragar mapas ¢ expressa desde
os tempos mais remotos, em registros que antecedem a era crista, através
de papiros, peles de animais, pedagos de argila e outros recursos (Marti-
nelli, 2005). Foi sendo institucionalizada e sistematizada enquanto ciéncia e
campo disciplinar. Dessa forma, o acesso a esse conhecimento passou a ser
diferenciado na sociedade, haja vista que conhecer o mundo nao ¢ para todos,
mas se constitui privilégios dos grupos sociais dominantes. Ainda que tenham
sido mantidas as habilidades e necessidades inatas de conhecer e se comunicar
com o mundo, este conhecimento passou por um processo de normatizacao
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que permitiu o alcance de uma padronizagdo de simbolos e codigos que a faz
uma linguagem universal, porém cada vez mais restrita aos fins produtivos.

Os indicios de um processo de democratizagao do acesso as ferramentas
de produgao cartografica se da com os avangos das tecnologias da informa-
¢d0. Atualmente, os mapas podem ser apreciados e produzidos por meio de
aplicativos nas telas de smartphones, tablets e computadores, que expressam a
incorporacdo da Cartografia a era digital, aliada a tecnologias como Sensoria-
mento Remoto — SR, Global Navigation Satellite System — GNSS e o Geopro-
cessamento, através de diferentes Sistemas de Informagao Geograficas — SIGs.

O encontro dessas duas distantes eras cartograficas, resulta do movi-
mento, através do qual o homem aprimora suas habilidades cartograficas,
tornando-se possivel o desenvolvimento de culturas ndo ndmades que, ao se
firmarem em um determinado lugar, poderiam demarcar, administrar e proteger
seu territorio. Desse modo, a Cartografia subsidia a evolugdao da humanidade,
que por sua vez langa mao desta na prospeccao de novos conhecimentos que
foram fundamentais para o desenvolvimento humano e social. Por isso, “os
conhecimentos cartograficos podem ser considerados como um bem da huma-
nidade, na medida em que seus produtos sdo utilizados desde a antiguidade
pela maioria dos povos do mundo” (CARVALHO; ARAUJO, 2011, p. 29).

As diferentes atribuicdes e significados empregados a Cartografia faz
com que seja langada sobre esta, sentidos diferentes, podendo ser definida
ora como arte, ora, como ciéncia, ferramenta ou instrumento. Em 1966, A
associacao Internacional de Cartografia — ACI integra esses sentidos em uma
defini¢do, posteriormente ratificada pela UNESCO em que a Cartografia ¢
definida como:

[...] o conjunto de estudos e operagdes cientificas, técnicas e artisticas que,
tendo por base os resultados de observagdes diretas ou a andlise de docu-
mentacao, se volta para a elaboragdo de mapas, cartas e outras formas de
expressao ou representacio de objetos, elementos, fendmenos e ambientes
fisicos e socioecondmicos, bem como a sua utilizagdo (IBGE, 1999, p. 12).

Carvalho e Aragjo (2011) destrincham esse conceito ao explicitar que o
carater cientifico da cartografia se da pelo uso de conhecimentos cientificos de
diferentes areas do conhecimento, oriundos de pesquisa e aplicagdo pratica. A
arte ¢ identificada pelo fato de sua interpretag@o requerer o trabalho do ponto
de vista semiologico. O apoio em instrumentos para elaboragdo das infor-
magcdes espaciais € o que, para eles, configura o viés técnico da Cartografia.

Diferentes conceitos vao sendo formulados a partir dos contextos distin-
tos de aplicag@o e incorporando-a a era digital, neste sentido, Taylor (1994),
propoe a cartografia digital como a organizagado, apresentacdo, comunicagao e
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utilizagdo da geoinformacao, através das formas graficas, seja digital ou tatil,
podendo incluir desde a simples apresentacao de dados, até a elaboragdo de
mapas e demais produtos no escopo da informagao espacial.

Aproximando a Cartografia do ambito escolar, no qual esta tradicional-
mente associado a disciplina de Geografia, esta ganha novos sentidos, pois
passa a ser associada ao processo de ensino-aprendizagem. Nesse contexto,
a Cartografia precisa ser compreendida também como processo de comuni-
cagdo, o qual possui um sistema de codigos que precisam ser apropriados
pelos alunos. Portanto, “A cartografia ¢ uma linguagem a partir da qual se
comunicam fatos, conceitos e sistemas conceituais; ¢ uma linguagem ico-
nografica de comunicagdo que permite ler e escrever as caracteristicas do
territorio”. (CASTELLAR, 2011, p. 133). Ainda sob a visdo da Cartografia
enquanto linguagem, Joly (1990) destaca que se trata de uma linguagem
unica, podendo ser decodificada em qualquer lugar: “A cartografia pode ser
considerada uma linguagem universal pois exprime através de um sistema de
signos compreensiveis por todos” (JOLY, 1990, p. 13).

No contexto educacional deste trabalho, passamos a discutir no proximo
topico a contribui¢do do ensino de Cartografia na formacao do cidadao, tendo
a escola como espago responsavel por proporcionar acesso sistematizado
a este conhecimento. Para tanto, torna-se fundamental que os professores,
mediadores do processo ensino aprendizagem, dominem os fundamentos
teoricos da discussao cartografica (Castellar, 2011), o que possibilita a escolha
de metodologias que proporcionem ao aluno ter uma completa alfabetiza-
cdo cartografica.

Ensino-aprendizagem de cartografia e a
formacao integral do cidadao

Sendo o espago geografico, representagao a qual se objetiva a Cartogra-
fia, ha grande relagdo desta com a Geografia. Os conhecimentos cartografi-
cos foram incorporados pelos curriculos escolares, sendo muitas vezes seus
contetidos ministrados, exclusivamente, por meio desta disciplina e, assim,
predominando a compreensao dessa como técnica ou ferramenta aplicada
pela Geografia.

Conforme mencionado anteriormente, no contexto escolar é imprescindivel
a compreensao da cartografia enquanto linguagem, possibilitando aos alunos,
além da leitura de mapas, a compreensao da realidade que o circunda. “Ao apro-
priar-se da leitura, o aluno compreende a realidade vivida, consegue interpretar
os conceitos implicitos no mapa relacionando com o real” (CASTELLAR, 2011,
p- 123). Além da leitura grafica do mapa, € necessario o aporte conceitual que
permita transferir a informagao do mapa para seu contexto social.
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Dessa maneira, “A linguagem cartografica torna-se uma metodologia
inovadora na medida em que permite relacionar contetidos, conceitos e fatos;
permite a compreensao pelos alunos, da parte e da totalidade do territorio e
estd vinculada a valores de quem 1€ ou elabora o mapa”. (ibid., p. 122)

Assim, entende-se a contribuicdo dos conhecimentos cartograficos e o
desenvolvimento da linguagem cartografica como fundamental para o desen-
volvimento dos estudantes, uma vez que a formagao do cidadao apenas € com-
pleta se ele acumula o conhecimento necessario para interpretar a simbologia
cartografica. O uso da Cartografia o diferencia no meio escolar, académico e
social. Desta forma, ao dominarem a capacidade de ler e interpretar as repre-
sentacdes cartograficas, maior torna sua capacidade de compreender e atuar
sobre o espago, orientando, localizando e identificando fendmenos e objetos
geograficos. (ALMEIDA, 2003).

Almeida e Passini (2005) apontam que apenas cumpre-se o objetivo do
letramento cartografico como ferramenta para analise do espaco geografico,
quando a compreensdo do mapa € seguida de um processo em que o estu-
dante busca confrontar as representacdes lidas, a configuragdo espacial, com
as relacdes de producgdo do espaco, a qual ¢ dindmica e envolve dimensdes
nem sempre possiveis de serem representadas. Estas autoras, baseadas nas
concepgoes vigostkianas de aprendizagem e desenvolvimento cognitivos,
explicam que o dominio dos signos e representagdo do espago através de
mapas possibilita “uma nova organizacao estrutural de sua atividade pratica
e da concepgdo de espaco” (ALMEIDA; PASSINI, 2005, p. 13). O ensino
da Cartografia no ambiente escolar constitui assim a mediacao necessaria
para que ocorra essa superagao da concepgao sincrética do espago para um
pensamento elaborado e organizado, com dominio dos conceitos necessarios
para a analise e compreensao deste.

Diante do exposto, compreende-se que € conhecida a relevancia do ensino
da Cartografia na escola, o que faz com que esses conteudos sejam prescritos
em todo curriculo da Educagao basica e que a aquisi¢do da linguagem carto-
gréfica seja indicada neste processo de ensino fundamental. A alfabetizacao
cartografica consiste em capacitar o aluno a entender e expressar oralmente
o significado da linguagem visual de fotografias aéreas, imagens de satélite,
mapas, maquetes, croquis, plantas, graficos, dentre outros elementos, visando
a leitura e a interpretagdo de mapas (BRASIL, 1998, p. 77).

Nos documentos oficiais que normatizam o Ensino Fundamental (EF) e
o Ensino Médio (EM), o conhecimento cartografico ¢ reconhecido enquanto
linguagem, associando com a competéncia de representacdo e comunicacao
sendo reconhecido o potencial na formacao dos estudantes. Embora haja o
reconhecimento da importancia desses conhecimentos, as referéncias diretas
ao ensino dos conteudos e uso da linguagem cartografica estdo concentradas
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no Ensino Fundamental — EF. Embora justificavel por ser etapa que envolve
alunos na faixa etaria que ¢ mais indicada para que ocorra a alfabetizagao
cartografica (SIMIELLI, 2010), a continuidade desse processo durante o
EM se faz indispensavel, pois conforme expresso no Art. 35 da LDB, esta
etapa da educagdo basica prevé a consolidagdo e o aprofundamento desses
processos formativos.

Nas reformulagdes propostas a partir da Base Nacional Comum Curri-
cular — BNCC e do Novo Ensino Médio, organizado por areas de conheci-
mento/itinerarios formativos, o uso da linguagem cartografica ¢ apresentado
como habilidade a ser desenvolvida dentro de uma das competéncias pro-
postas na area de conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, a
qual integra a Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia como componentes
curriculares. No formato proposto para esse novo curriculo, essa area do
conhecimento passou pela diminui¢ao da carga horaria em todos seus com-
ponentes o que implica na redugdo do contetido em todas essas disciplinas,
sendo as competéncias associadas a Cartografia tdo restritas, entende-se
que serd necessario uma atencao especial para que dentro da contradi¢do
imposta por essas contrarreformas, crie-se nas escolas praticas pedagogicas
que proporcionem ensino dos conteudos cartograficos, dada a importancia
destes conteudos na etapa final da educagdo, sobretudo no que diz respeito a
formacao para o mundo do trabalho, no qual o dominio dos conhecimentos
cartograficos possibilita o desenvolvimento de sua autonomia e contribui
para a formagdo humana integral.

Segundo Ramos (2018), a busca pela formagao humana integral se da
no contexto de preparagdo para o mundo do trabalho, em seu sentido ontolo-
gico, ou seja, meio pelo qual o homem produz a sua existéncia. Este processo
destaca a importancia dos conhecimentos cartogréficos para a formacao dos
estudantes e traz essa discussdo para o contexto do Ensino Médio integrado
a educacao profissional. Tal especificidade acrescenta a essa etapa da for-
macao a urgéncia pela “compreensdo das relacdes sociais de producao e do
processo historico e contraditorio de desenvolvimento das forgas produtivas”.
(RAMOS; CIAVATTA, 2011, p. 31).

Transfere-se para esse contexto todas as ja mencionadas contribui¢des
do conhecimento cartografico no que se refere ao desenvolvimento cognitivo
desencadeado pela aquisicao dos codigos dessa linguagem, enfatizando nesse
contexto o papel desse conhecimento na acepgao de que os conceitos pertencem
a uma rede conceitual, a compreensdo da realidade para além da sua aparéncia
fenomeénica, a instrumentaliza¢do dos alunos para que entendam fendmenos ¢
processos em suas multiplas dimensdes e a integragdo entre trabalho, cultura,
ciéncia e tecnologia como dimensdes indissocidaveis (RAMOS, 2008).
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Cartografia e a formacao do Técnico em Agropecuaria

As especificidades da Cartografia no contexto da formagao e atuagdo do
Técnico em Agropecuaria. Aqui nos referimos a formacao técnica que se da
de maneira integrada a educagdo basica, por meio de uma unica matricula, o
EMI. Desta forma, quando nos referirmos a capacitagdo técnica do estudante
deste curso ndo a desassociamos de sua formagao cientifica, haja vista que a
integracao proposta se da sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura,
mas nos referimos aos conhecimentos que sao exigidos deste profissional ao
ingressar no mundo do trabalho.

A habilitagdo técnica deste profissional compde o eixo tecnologico
Recursos Naturais, o qual “compreende tecnologias relacionadas a extra-
¢do e/ou produgdo animal, vegetal, mineral, aquicola e pesqueira. Abrange
prospeccao, avaliagdo técnica e econdomica, planejamento, extracao, cultivo
e produgdo de recursos naturais e utilizagdo de tecnologias de maquinas e
implementos” (CNCT, p. 226).

As atividades descritas para esse eixo envolvem processos que precisam
ter sua espacializacdo definida a partir de critérios ambientais, sociais € econd-
micos, o que repercute diretamente na precisdo das praticas e nos resultados
alcancados. Dessa forma, na atuagao do Técnico em Agropecuaria, € essencial
o dominio dos conhecimentos que permitam gerir o espaco, tendo em vista
aproveitar melhor os servicos ambientais ofertados, tais como, a estrutura de
drenagem, luminosidade, fertilidade do solo, dentre outros. Ao mesmo tempo,
auxilia o cumprimento da legislagdo ambiental através da espacializagdo de
seus indicadores e determinagdes, garantindo a conservagao dos recursos natu-
rais, a saude do trabalhador/consumidor e otimizando sua produtividade, bem
como, facilitando uma correta distribuicao, a partir de estratégias logisticas
que otimizem esse processo.

Pensando neste contexto de atuacdo e no perfil profissional do Técnico
em agropecudria, ¢ pertinente elucubrar sobre a importancia dos conhecimen-
tos cartograficos ao longo da sua formagdo, entendendo que estes se fazem
necessarios e indispensaveis para o exercicio dessa profissao.

O Catélogo Nacional de Cursos Técnicos projeta que ao final da sua
formacdo o Técnico Agricola apresentara o seguinte perfil:

Planeja, organiza, dirige e controla a produgdo vegetal sustentavel.
Propaga espécies vegetais. Elabora, executa e monitora projetos agrico-
las. Maneja o solo e a agua mediante praticas conservacionistas. Projeta e
implanta sistemas de irrigagdo e drenagem. Promove o manejo integrado
de pragas, doengas e plantas espontaneas. Planeja ¢ faz a gestdo e o con-
trole da produgdo. Supervisiona a colheita e a pds-colheita das principais



138

culturas. Identifica e aplica técnicas mercadoldgicas para distribuicdo e
comercializagdo de produtos. Elabora laudos, pericias, pareceres e relatorios.
Administra a propriedade agricola. Opera maquinas e implementos agricolas.
(CNCT, 2016, p. xx, grifos nossos).

De acordo com o perfil tragado, identifica-se que a sua atuacao estara
associada ao planejamento e execugdo de atividades que podem ser otimiza-
das mediante o uso de mapas, imagens de satélite, dentre outras ferramentas
cartograficas, as quais vem se popularizando em formato digital, gragas ao
avancgo e barateamento dos produtos de Sensoriamento Remoto e Geoproces-
samento. Estes materiais podem ser aplicados tanto nas atividades voltadas
para a gestao de projetos (laudos, pericias, distribui¢do e comercializacao),
as quais podem ocorrer em ambientes administrativos distantes do espaco de
producao, quanto nas atividades desenvolvidas in locus como a operagao de
maquina, manejos e irrigacao, sendo assim evidente a necessidade da aplicacao
de instrumentos e técnicas ligadas a Cartografia. Dessa forma, o geoproces-
samento vem sendo reconhecido como fundamental no desenvolvimento das
atividades agropecuarias.

O geoprocessamento associado as técnicas atuais de mapeamento (topo-
grafia convencional, utilizagdo de fotografias aéreas, imagens de satélite,
GPS (Sistema de Posicionamento Global por Satélite), bem como outras
formas de aquisi¢do de dados), torna possivel a obteng@o de mapas tema-
ticos e a quantificagdo de areas, como por exemplo: areas de preservagio
permanente, agricultura, pastagem, fruticultura, areas sujeitas a alaga-
mento, recursos hidricos, areas erodidas ou em processos, comprimento de
estradas e cercas, areas degradadas, estrutura fundiaria, bem como outras
formas de utilizagdo. (PAZ; FRANCA; LOCH, 2009, p. 987).

Embora o uso dos SIGs esteja bastante expandido, ndo podemos ignorar
que o acesso as tecnologias também seguem padrdes desiguais, sobretudo,
quando levamos em consideracdo a grande desigualdade de condicdes vivida
pelos trabalhadores do campo, nas diferentes regides do Brasil. Nesse sen-
tido, ¢ de suma importancia que se prime pelo acesso ao conhecimento
basico da Cartografia Topografica e da Cartografia Tematica para que esses
profissionais, ainda que em situagdes de pouco ou nenhum acesso os siste-
mas digitais de mapeamento, apliquem as nogdes basicas de localizagdo, de
orientagdo, curvas de nivel, escala, compreendam a dindmicas dos ventos
e os niveis de luminosidade ao longo do ano, com base nas representa-
coes da topografia e, principalmente, dominem o vocabulério cartografico e
dele fagam uso para a leitura e representagao do espago, considerando para
além da dimensdo produtiva/econdmica, a dimensao social relacionada a
sua pratica.

izacio

ial

Editora CRV - Proibida a impressao e/ou comerc



izacao

ial

Editora CRV - Proibida a impressao e/ou comerc

EXPERIENCIAS MULTIRREFERENCIAIS DE PESQUISAS
EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA 139

E no contexto da Formagao Técnica em agropecudria integrada ao Ensino
Meédio que discutimos o potencial da Cartografia na formagao dos estudantes,
considerando que o objetivo da proposta do EMI, perpassa a formagao pro-
fissional, entendendo a necessidade de proporcionar aos estudantes acesso ¢
consolidag@o do conhecimento cartografico, enquanto saber historico e social-
mente construido, demonstrando o potencial produtivo da Cartografia em
relacdo a sua area de formacao.

Da mesma forma, deve-se proceder com os demais contetidos do curri-
culo, mas para os fins deste estudo, destacamos a importancia que o dominio
da Cartografia vem adquirindo mediante as rapidas mudangas que alcangam
a organizagao social e os processos de producao. A cartografia é, portanto,
“instrumento necessario a vida das pessoas pois exige certo dominio de con-
ceitos e de referenciais espaciais para deslocamento e ambientagdo; e mais
do que isso, para que as pessoas tenham uma visdo consciente e critica de seu
espacgo social”. (ALMEIDA; PASSINI, 2005, p. 10).

O Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, ofer-
tado no IFBAIANO campus Catu, apresenta como objetivo geral a oferta
de formagdo que prepare o homem para o exercicio pleno da cidadania (IF
BAIANO, 2011). A Cartografia ultrapassa nesse contexto o carater técnico pois
0 viés artistico e cientifico, que compdem o seu conceito, fazem-se essenciais
para a formacao integral dos estudantes.

Entende-se que o desenvolvimento pleno dos estudantes se da quando estes
possuem os conhecimentos necessarios para se comunicar com os outros. Den-
tre as demais formas de comunicagao, inclui-se a capacidade de se comunicar
visualmente, ou seja, através de mapas, cartas, graficos e, imagens. Quando nos
referimos a cartografia como linguagem, apoiados nos autores apresentados ao
longo deste estudo, a situamos como indispensavel no desenvolvimento intelec-
tual dos estudantes, pois além de habilita-los a leitura dos produtos cartograficos,
colabora no desenvolvimento de capacidades cognitivas de representacao e
leitura do espago em que atuam, tornando-os cidadaos mais ativos € autbnomos.

Dentre os objetivos especificos tragados para esse curso, se faz mais
nitida a possibilidade de a cartografia contribuir no sentido de:

Desenvolver no educando o dominio da Linguagem e Codigos para utiliza-
-lo como instrumento de comunicagdo e de acesso as novas informagdes que
possibilitem uma visdo auténoma e critica da sociedade; 2. Estabelecer uma
articulacdo entre os conteudos do Ensino Médio e Técnico através da inter-
disciplinaridade e da contextualizacao; 3. Selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informagdes para a resolucgdo de situagdes-problema; 5.
Proporcionar aos estudantes o acesso as tecnologias modernas no ambito
da agropecudria, articuladas aos principios cientificos dando-lhe condi¢des
de tornar-se agente transformador dos meios de produgdo agropecuadria,
através de um desenvolvimento sustentavel. (IF BATANO, 2011, p. XX).
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O estudante precisara ao longo da sua formagao adquirir competén-
cias profissionais para atuar no planejamento, elaboragdo e execucgao das
atividades agropecuarias (PPC, 2011). Considerando o fazer pratico desse
técnico, percebe-se que uma atuagdo pautada na responsabilidade ambiental
e social necessita de ampla forma¢ao humana, portanto, ¢ a associagao dessas
duas dimensdes que possibilitara compreender e valorizar os conhecimentos
cientificos como basilares na execucao do seu trabalho. Dentre os requisitos
necessario para o desenvolvimento das competéncias desse profissional, des-
taca-se a contribuicdo da Cartografia no que se refere a:

Compreensdo das caracteristicas sociais, economicas ¢ ambientais das
areas nas quais serdo implantadas e conduzidas as atividades; Do pla-
nejamento, execucdo e monitoramento das cadeias produtivas animal e
vegetal; Projecdo e aplicacdo de inovagdes nos processos de montagem,
monitoramento e gestdo de empreendimentos; Identificacdo e aplicacdo de
técnicas mercadoldgicas para distribuicao e comercializagdo de produtos
agropecuarios; Realizagdo de medicdes, demarcagdes e levantamentos
topograficos rurais, bem como da elaboracdo de projetos topograficos e
de impacto ambiental; Dimensionamento e avaliacdo de benfeitorias e
instalagdes rurais; Manejo das maquinas, equipamentos e implementos
agricolas nas atividades agropecudrias; Destinagdo adequada de residuos
gerados dentro da propriedade rural; Elaboragdo de pareceres, relatorios
e projetos técnicos em agropecuaria, inclusive incorporacdo de novas
tecnologias. (IF BAIANO, PPC, 2011, p. 17).

A Cartografia como estratégia de fortalecimento da concep¢ao
de integracao no curso técnico em agropecuaria: experiéncia
a partir da representacio tridimensional do espaco

A apreensao da linguagem cartografica, apresenta-se como um dos possi-
veis elos entre a formagdo humana e a formagao profissional dos estudantes do
EMI. Haja vista que a educacao cartografica para além do dominio de técnicas
que possibilitardo a execucao mais eficiente de suas atividades profissionais,
também representa o dominio de um cddigo que associado aos demais conhe-
cimentos, permite ler e representar o espaco e apreender na paisagem fatores
culturais, ideologicos e psicologicos (CASTELLAR, 2011). Contribui nesse
sentido, para que os estudantes se reconhegam como seres historicos-sociais
capazes de produzir e modificar a realidade dada.

Tendo em vista que ndo podemos reproduzir a ideia da existéncia de uma
hierarquia entre as disciplinas, bem como entre os eixos do curriculo, nem
mesmo a compreensdo de que os contetidos das disciplinas do eixo cientifico
do curriculo sdo “suporte” para o desenvolvimento das disciplinas técnicas.
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O que buscamos analisar por meio deste estudo sdo elementos tedricos que
subsidiem a analise da contribui¢do do conhecimento cartografico como estra-
tégia para o seu desenvolvimento de praticas pedagogicas integradoras. Tal
escolha se da com a intengao de discutir a especificidade de tal conhecimento,
sua historicidade e aplicabilidade no contexto da formacao do Técnico em
Agropecudria, porém sem conceder-lhe exclusividade ou primazia no que se
refere as possibilidades de se buscar promover a integragdo curricular.

Quando nos referimos a maquete, faz-se necessario situa-la como um ins-
trumento de representacao cartografica que permite a visualizagao do espago
de forma tridimensional e, como produto cartografico, precisa ser dotada de
elementos que possibilitem a sua leitura: escala, coordenadas, legenda, titulo,
orientagdo. A partir do dominio destes conceitos ha a aproximacgao entre os
estudantes e a realidade que se busca compreender.

A contribuicdo da produc¢do e utilizagdo da maquete como recurso
didatico permite uma abordagem integradora e esta assentada na interpreta-
¢do do que Francischett (2002), diz a respeito da utilizagdo das representa-
¢oes cartograficas:

Um dos objetivos em se trabalhar com as representagdes cartograficas é
o de se estabelecer articulagdo entre conteudo e forma, utilizando a lin-
guagem cartografica para que se construam conhecimentos, conceitos e
valores. No caso da maquete geografica, os conceitos de semiologia grafica
baseiam-se nas propriedades de percepgdo visual, nos sistemas onde os
sinais acumulam significados, tornando mais acessivel a interpretacao dos
dados nela contidos, possibilitando atingir uma de suas finalidades basicas,
como meio de comunicagdo. (FRANCISCHETT, 2002, p. 7).

Construir a maquete permite aos alunos e professores estabelecerem
interagdes com a realidade, ainda que de forma reduzida. Essa interacao pre-
cisa do aporte dos demais conteudos cientificos e da aquisi¢ao da linguagem
cartografica, pois estes permitirdo entender os fendmenos representados esta-
belecendo didlogo com a realidade e diante dos objetivos propostos na pratica
educativa, sendo capaz de indicar solucdes para problemas que afetam o
espaco vivido pelos alunos.

Francischett (2002, p. 8) acrescenta que:

Na construgdo da maquete acontecem as agdes concretas dos alunos,
representando as transformagdes realizadas pelos individuos que habitam,
vivem e transformam o espago geografico, além de possibilitar a com-
preensdo das relagdes que estdo por tras destes processos, o entendimento
da reprodug@o das relagdes cotidianas existentes na sociedade. Ignorar
a natureza social, histdrica e dialdgica das representacdes cartograficas
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¢ desconsiderar seu valor comunicativo, sua importancia na rela¢do, no
processo de evolucdo do homem e na interpretagdo do mundo. (FRAN-
CISCHETT, 2002, p. 8).

Vislumbra-se a maquete como mediadora entre sujeito-objeto, em dois
aspectos: Um primeiro que se refere a proporcionar aos alunos a apreensao
dos principais conceitos cartograficos, conceitos esses que serdo fundamentais
para compreensdo da espacializag@o e organizagdo dos setores produtivo da
area representada, a qual precisa estar, preferencialmente, contextualizada com
seu espaco no qual vivencia suas experiéncias profissionais e/ou pessoais. Um
segundo aspecto, este mais voltado para utilizagdo da maquete como recurso
didatico, refere-se ao papel desta representagao tridimensional como elemento
integrador entre teorias e conceitos das diferentes areas do conhecimento, que
se abordados sob a perspectiva da integragdo, podem revelar a unicidade do
que ainda se apresenta como conhecimento geral/conhecimento especifico.

Conclusao

A pesquisa realizada neste trabalho indicou que a aquisi¢do e o aprimo-
ramento da Linguagem Cartografica podem ser utilizados como estratégia de
abordagem integradora para o Ensino Médio integrado ao técnico em diver-
sos conteudos do curriculo. E preciso também, para além disso, consolidar
nesse nivel de ensino, a compreensao da Cartografia para além de sua fungao
instrumental/técnica, sendo assim possivel explorar seu potencial tanto na
formagao profissional quanto intelectual dos estudantes.

Nossas analises também indicam que a Cartografia pode contribuir em
aspectos que favorecem a concepgao do curriculo integrado, sendo o dominio
dos simbolos cartograficos imprescindivel para o propésito de formagao omni-
lateral, a medida que promove atividades cognitivas com amplo grau de com-
plexidade. Outro aspecto relevante para uma formagao integral dos estudantes,
refere-se a capacidade de comunicacdo e representacdo que sao fundamentais
para o ingresso pleno no mundo do trabalho, atuando como individuos que
compreendem as relagdes de produgao econdmica em que estdo inseridos, bem
como as dinamicas, contradi¢des e repercussdes sociais, ambientais, culturais,
politicas e culturais associadas aos processos de producao.

A cartografia se apresenta como elemento fundamental para a representagao
da realidade que temos hoje, sua historia pode ser explorada de modo a revelar
a centralidade do trabalho no desenvolvimento humano e social bem como as
formas desiguais que os conceitos e técnicas sao apropriados ao longo do tempo.
Como nos fala Ramos (2014), a evolu¢ao do conhecimento cartografico pode
ser explorado no intuito de superar o entendimento de que os conhecimentos
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estdo originalmente divididos em gerais e especificos, pois o processo em que
a necessidade primaz dos seres humanos de localizar-se no espaco foi sendo
aprimorado, suas finalidades foram modificando ao longo da histdria até se cons-
tituir como ciéncia, revelando que a especificidade dos conhecimentos se da pela
restri¢ao das finalidades dos conhecimentos gerais para fins de produgdo. Dessa
forma, o dominio do codigo cartografico, ao permitir a leitura e interpretagao
das representacdes cartograficas possibilita aos estudantes perceberem que os
conceitos fazem parte de um conjunto interligado de conhecimentos que foram
construidos a partir das intervengdes do homem no espago.

Neste sentido, faz-se necessario trabalhar propostas que aproveitem a
contribui¢do da Cartografia como ferramenta no desenvolvimento de praticas
pedagodgicas que promovam a integragao curricular, contetido indispensavel no
processo de formacdo humana integral almejado pelo EMI. Este objetivo apenas
sera possivel a partir do desenvolvimento de atividades que convidem alunos
e professores para o exercicio de reflexdo-a¢ao em torno das praticas integra-
doras e do potencial que o conhecimento cartografico oferece enquanto forma.
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CAPITULO 8

TERRITORIOS EDUCATIVOS
PERCEBIDOS ATRAVES DA
FENOMENOLOGIA: experiéncias das
ruralidades no IFBA e no IF Baiano
Adilton Silva Gomes*

Davi Silva da Costa®
Gleice de Oliveira Miranda®

Apresentacio do lastro de intencionalidades do texto

Este capitulo se incumbe de um objetivo central atrelado a esforcos de
pesquisas que se colocam no intuito de refletir sobre a Educagao Profissional e
Tecnologica (EPT) na rede dos Institutos Federais, mais precisamente em dois
Campi, no estado da Bahia. Tal objetivo ¢ refletir sobre como as ruralidades cons-
troem uma tessitura de experiéncias que sdo possiveis relacionar com vivéncias
de estudantes e a construgao de produtos educacionais que dialogam com o rural
e suas dimensdes simbdlicas, sociais, e, sobretudo, culturais, construindo o que
denominaremos de territorios educativos.

Interessa-nos, a priori, estimular a criacdo de uma territorialidade que se
projeta nas possibilidades dos processos de ensino e de aprendizagem, protagoni-
zando estudantes, agricultores(as), servidores(as) publicos(as) interessados(as) e
pesquisadores(as) que atuam na institui¢do, de forma a garantir que esta constru¢ao
seja dialogica e de fato torne a indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao
algo vivenciado. Destarte, todo o desafio ancorado em uma cultura institucional
visivelmente urbanocéntrica e industrial se contrapde, como sera discutido aqui,
a uma contra-hegemonia circunscrita a valorizagdo do rural como lugar de vida
e de possibilidades.

48  Graduado em Ciéncias Econdmicas pela UFBA (2000), Especialista em Gestéo de Instituicées Publi-
cas de Ensino pelo IFBA (2012) e Mestrando em Educacéo Profissional e Tecnologica pelo IF Baiano
campus Catu. Técnico Administrativo em Educacgéo (TAE) do IFBA campus Simdes Filho. E-mail:
adiltongomes@yahoo.com.br.

49 Graduado em Engenharia Agrondmica pela UFBA (2005), Especialista em Agricultura Familiar Camponesa e
Educagao do Campo pela UFPB (2007), Mestre em Cultura e Sociedade pela UFBA (2009), Doutor em Ciéncias
Sociais em Desenvolvimento, Agricultura e Sociedade pela UFRRJ (2016) e Pés Doutorando em Educagéo e
Contemporaneidade pela UNEB. Docente do IF Baiano campus Catu. E-mail: davi.costa@ifbaiano.edu.br.

50  Graduada em Nutrigdo pela UFBA (2011), Especialista em prescricéo de fitoterapicos e suplementagdo nutricional
pela Estacio (2017) e Mestranda em Educagéo Profissional e Tecnoldgica pelo IF Baiano campus Catu. Técnica
Administrativa em Educacao (TAE) do IF Baiano campus Xique-Xique. E-mail: gleice.miranda@ifbaiano.edu.br.
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O que possuimos, entdo, como realidade vivida e observada? Podemos con-
siderar que temos duas realidades interrelacionadas, mas diferentes no ambito da
historicidade e do pragmatismo. Primeiro, temos a realidade do Instituto Federal
da Bahia (IFBA), que surge a partir da criagdo dos Institutos Federais através da
promulgacdo da Lei n°11.892/08 e apresenta enquanto estrutura herdada os Cen-
tros Federais de Educacao Tecnologica (CEFETS), criados no inicio da década
de 90. Por sua vez, os CEFETs sdo oriundos das antigas Escolas Técnicas, que
possuiam perfil urbano-industrial e ofereciam cursos técnicos em diversas areas
industriais. O IFBA atualmente ¢ constituido por 22 campi: um nticleo avangado,
cinco centros de referéncia, um polo de inovagao, 52 cursos na modalidade de
ensino a distancia, além de dois campi em fase de implementagao, abrangendo 27
territorios de identidade do Estado da Bahia. O campus Simoes Filho pertence
ao territorio metropolitano de Salvador e possui cursos da area industrial, tais
como Mecanica, Eletromecanica, Metalurgia e Petroleo e Gés, nas modalidade
integrada e subsequente, além de dois cursos de nivel superior: Licenciatura em
Eletromecanica e Engenharia em Mecanica®'.

Em sequéncia, deparamo-nos com o contexto do Instituto Federal Baiano
(IF Baiano) que foi criado a partir da juncdo de escolas agrotécnicas federais e
de Escolas Médias de Agropecuaria Regional (EMARC:S). Tal cenario, em certa
medida, contribui para uma essencialidade agricola deste Instituto. Esse fator ¢
incorporado aos demais campi que foram inaugurados ao longo da tiltima década,
perfazendo no ano de 2020 um total de catorze campi distribuidos entre os territo-
rios de identidade baiano™. O campus de Xique-Xique, pertencente ao territorio
de identidade de Irecé, € um dos mais recentemente implementados, com quatro
anos de existéncia.

Essas duas institucionalidades se consubstanciam no orbe da educacao pro-
fissional e tecnoldgica e no arcabouco da formagao unitaria, omnilateral e integral.
Apesar das diferencas de construgdo identitaria que pontuamos anteriormente,
ambas possuem esse aparato intencional para alcangar. A busca dessa formagao
se da em diferentes momentos e processos (que mais tarde denominaremos de
territorios), os quais sao possiveis compreender no mundo, atuar sobre esse mundo
e nesse processo dialético.

Notadamente, entendemos o chamado percurso formativo como aquele que
pode tencionar processos disruptivos € que ndo atenuem as questdes de classe
e suas interseccionalidades. Entendemos que estes territorios podem estimular
a formacao critica e propositiva. Aprofundaremos logo mais neste texto estas
questdes. Neste espacgo, queremos logo apresentar o cenario construido por nos
para compreender estas realidades e interpreta-las.

51 Dados acessados no sitio eletronico oficial do IFBA. Disponivel em: http:// www.ifba.edu.br.

52 Os campi estdo localizados nos municipios de Alagoinhas, Bom Jesus da Lapa, Catu, Governador Manga-
beira, Guanambi, Itaberaba, Itapetinga, Santa Inés, Senhor do Bonfim, Serrinha, Teixeira de Freitas, Uruguca,
Valenga e Xique-Xique.
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Nao intencionamos generalizar. Tal impeto, mesmo que perigoso e recor-
rente, ndo nos interessa. Entendemos que a acao de esquadrinhar essas duas expe-
riéncias na perspectiva da produgao de unidades de sentido e interpretagao podera
gerar ou estimular uma reflexao sobre contextos outros. Legivel precisa ficar que
temos uma pergunta unissona: qual o lugar do rural e das ruralidades na Educa-
¢do Profissional e Tecnologica? Reforcamos que nosso intuito esta circunscrito
a compreender as possiveis formulagdes explicativas, tendo como espacialidade
0 Campus Simdes Filho do IFBA e o Campus Xique-Xique do IF Baiano.

Para dar conta dessa tarefa, para as duas pesquisas (que aqui ndo ousaremos
forjar comparagdes) estabelecemos algumas delimitagdes que sdo analogas para
ambas: a primeira se refere ao ensino médio (no caso do IFBA, ensino médio
integrado; no caso do IF Baiano, subsequente ao ensino médio); a segunda se
refere a (re)criagdo de momentos e espacos de dialogos que possibilitassem com-
preender os territorios educativos, ou pelo menos as possibilidades de compreender
o potencial do uso desta categoria analitica/interpretativa; a terceira envolve o
dialogo entre estudantes e agricultores(as), o que possibilitou compreender as
potencialidades e fragilidades desta relagdo; a quarta, € a utilizagdo do método
fenomenoldgico como base para a inser¢ao do(a) pesquisador(a) e a interpretacao
dos achados; a quinta, e ultima, ¢ a escolha da pesquisa-agdo como metodologia
de mediag@o e de agdo com vistas a constru¢ao do produto educacional.

Com o intuito de sistematizarmos as observagoes anteriormente citadas,
apresentamos a figura ilustrativa a seguir:

Figura 1 — Aproximacdes identificadas entre os Projetos de
Pesquisa desenvolvidos por servidores(as) do IFBA e do IFBAIANO
no Mestrado PROfEPT do IF Baiano campus Catu

PROJETOS DE
PESQUISA

Dialogos entre
estudantes e
agricultores

Atuagao com
ensino médio

Espagos de

dialogo Fenomenologia

Pesquisa-acao

Diferentes formas do
EPTNM

Articulagdo entre
ambiente institucional
e comunidade extern

Processo dialégico
provocado nos
diferentes espacos.

Compreenséo do
fenémeno percebido

Perspectiva
metodolégica de
mediagao

FBA - curso
ntegrado

IFBA - campus e
comunidade rural

IFBA - didlogo em torno
do desenvolvimento de
um protdtipo

IFBA - olhar a partir
do didlogo entre os
sujeitos sobre 0 o
bjeto (protétipo)

IFBA - abordagem
em etapa ciclica

FBAIANO - curso
subsequente

IFBAIANO - campus
e comunidade rural

IFBAIANO - didlogo
em torno das *PANCs

IFBAIANO - olhar a
partir do didlogo entre
os sujeitos sobre o
objeto (PANCs)

IFBAIANO -
abordagem em
etapas espirais.

ANCs: Plantas Alij

Fonte: Proprios autores (2020).
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Acreditamos que agora ja ¢ possivel delinear, em linhas mais claras,
nossas intencionalidades neste texto. Ao estimularmos voltar nossas inten-
¢Oes e consciéncia para a interpretagao (ou descricdo) de como algumas
categorias diacronicas e/ou dicotdmicas podem sugerir o lugar do rural e
das ruralidades na EPT, a priori buscamos compreender quais categorias
eram essas e como indaga-las a estudantes e agricultores(as). Na proxima
secdo do texto, detalharemos essas categorias e traremos nossos achados.
Neste momento do percurso, destacaremos o método fenomenologico, que
atuou como bussola que nos orientou a ndo as tratar como prévias a ponto
de nao buscar ressignificagdes ou impertinéncias do uso. Traremos o lugar
do rural, dos saberes, dos conhecimentos, da natureza, das tecnologias e
das memorias, como pontos de partida para alcancar o nosso objetivo: com-
preender esses territorios educativos sob o olhar das ruralidades e suas
alocacdes possiveis.

Isto posto, partiremos entdo para apresentar aqueles e aquelas que
falam. Em virtude disso, s6 apOs apresentarmos as categorias que pautaram
nossas conversas ¢ que sera dado conhecimento das narrativas. Nao se trata
de jogo de claro e escuro; ¢ intencional. A partir dessas falas, poderemos
entdo apresentar de forma adequada os rumos que tomamos com essas cate-
gorias, que pretendemos ser compreendidas aqui como um novo ponto de
partida, agora “liberto” dos paradigmas teoricos académicos, sem desprezar
a importancia de tais aparatos. Caminhando para o final do texto, abor-
daremos os territorios percebidos e vividos, tanto como potencial de uma
intencao vazia (explicaremos no corpo do texto) quanto uma experiéncia ja
circunscrita a afericdo, mesmo que inicial, de sua poténcia e possibilidade.

Nossa inten¢do ultima, entdo, ¢ provocar que, mesmo labirintico, o rural
e as ruralidades possuem uma dinamica dentro da EPT que desvela questdes
importantes sobre o mundo do trabalho, sobre o lugar da ciéncia e dos sabe-
res tradicionais ¢ das identidades e performatividades™ institucionais, i.e.,
seu potencial como l6cus formativo ¢ fundamental sob a égide das diretrizes
propostas pela lei** de criagdo dos Institutos Federais e do reconhecimento
das desigualdades sociais e econdmicas ainda presentes no Brasil, sobretudo
se colocarmos como parametros, a relagdes campo-cidade.

53 E uma tecnologia, uma cultura € um modo de regulacdo que emprega avaliacdes, comparagdes e demons-
tragdes como meios de controle, desgaste, e mudanga. As performances de individuos ou organizagoes
servem como medidas de produtividade ou resultado, demonstragdes de “qualidade”. Ela é alcangada
através da construgéo e publicagéo de informagdes, indicadores e outros desempenhos institucionais e
de materiais promocionais como mecanismos para animar, avaliar e comparar profissionais em termos de
resultados, a unidade (de medida) para nomear, diferenciar e classificar — como, por exemplo, através do
“padréo de exceléncia” (BALL, 2012, p. 37).

54 Lein®11.892, de 29 de dezembro de 2008.
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A falsa crenca nos estratagemas teoricos e os achados a partir
de categorias prévias e dos pressupostos fenomenologicos

Primeiramente, cabe elucidar por que chamamos de “falsa crenca nos estra-
tagemas”. Aqui fazemos uma alusio ao superdimensionamento dado a teoria
nas pesquisas. Nao o fizemos. Concordamos com Martins et al. (1990, p. 144):

Nao ha teorias ou uma teoria para o pesquisador; € certo que a teoria esta
presente, mas o que precisa evitar é que ela influencie o seu interrogar
porque se isto ocorrer ja terd obtido respostas. A pesquisa fenomenoldgica,
portanto, diz respeito a um interrogar nao fatos mas fendmenos e envolve
um pensar a priore aquilo que esta sendo interrogado.

Esse afa teorico pode sublimar a realidade, forjando um modelo explica-
tivo enviesado. No minimo, acreditamos que tal modelo pode hierarquizar a
formacao, se utilizado como tnica possibilidade de explicacdo da realidade.
Buscamos nao seguir esse caminho, alocando a teoria um lugar importante,
mas nao central e nem aprioristico. Nos desvencilhamos da crenca de que ao
utilizar o estratagema de verificar se a teoria cabe a realidade construimos uma
ilustragdo desta que produzisse uma teoria, sem ser um “novidadismo” ou o
ato de refutar tedricos. Apenas seguimos a proposicao do método fenomenolo-
gico: “Ao recusar os conceitos prévios, as teorias e as explicagdes a priore, ja
existentes, o pesquisador ndo parte de um marco zero ou de um vazio” (MAR-
TINS et al., 1990, p. 143) e que: “vive-se num pré-reflexivo e enquanto esse
pré-reflexivo ndo se torna reflexivo no sentido de ‘tomar consciéncia de’, ainda
nao tem uma inteligibilidade do fendmeno” (MARTINS et al., 1990, p. 144).

O que fizemos entdo: buscamos o caminho proposto por Kauffiman (2013)
em A Entrevista Compreensiva, propondo uma conversagdo com estudantes ¢
agricultores(as) com nossas questdes pré-reflexivas. No caso do estudo do IFBA,
partindo do projeto de pesquisa intitulado “Formagcao técnica, tecnologias sociais e
comunidades rurais: Experiéncias com o ensino médio integrado no IFBA campus
Simdes Filho”, as questdes que envolviam nossas indagacdes aos(as) estudantes
e aos(as) agricultores(as) tinham as seguintes proposicdes: didlogo entre saberes
e conhecimento; percepgdes dos(as) estudantes e percepcdes dos (as) agriculto-
res(as); e a dimensao técnica e a tessitura social daquela comunidade rural.

Jano estudo do IF Baiano, intitulado como “Proposta de jogo educativo no
IF Baiano campus Xique-Xique: desvelando praticas/percepgoes sobre educagdo
alimentar e nutricional a partir dos saberes tradicionais”, os questionamentos
direcionados aos(as) agricultores(as) e aos(as) estudantes perpassaram pelas
seguintes tematicas: relacao dos sujeitos com a natureza; relagdo dos sujeitos com
a comida (através das PANC); e articulacdo entre ciéncia e saberes tradicionais.
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Através das proposi¢des tematicas anteriormente citadas, foi possivel nos
aproximarmos do fendmeno das duas pesquisas através do levantamento das
unidades de sentido que, por sua vez, estavam diretamente relacionadas aos
diferentes noemas (ou categorias centrais) previamente concebidas e mate-
rializadas em nossos roteiros de entrevista. Cabe aqui destacarmos o papel da
fenomenologia no sentido de transformar as inten¢des vazias em intengdes
cheias (SOKOLOWSKI, 2012). Achamos que esse momento ¢ oportuno,
portanto, para apresentar com maiores detalhes tais intengdes.

Para a fenomenologia, a intengdo ¢ dada pela relagdo da consciéncia
com o objeto. A consciéncia ¢ sempre de algo ou alguém; a intencdo, cheia ou
vazia. Quando falamos em intengdes vazias, queremos apontar que intencio-
namos o objeto em sua auséncia. Ja as intencdes cheias tém correlacdo com
a presenca (SOKOLOWSKI, 2012). Desse modo, quando propomos dialo-
gos entre os(as) estudantes do IFBA e IF Baiano com os(as) agricultores(as)
familiares, consubstanciado num projeto de pesquisa e toda sua investigagao
prévia, construimos intengdes vazias. No momento que esses(as) estudantes
se deslocam para as comunidades rurais e participam das rodas de conversas
com agricultores(as), dialogam sobre demandas técnicas, saberes, PANC,
realizam intengoes cheias, ou seja, € o resultado dado a nés em sua presenga.

Dessa forma, podemos entdo afirmar que o processo de redugao eidética
nos levou a alguns direcionamentos: no caso da pesquisa do IFBA, possibilitou
acessar algumas categorias tedricas que emergiram a partir das interpretacdes
das narrativas, dos didlogos nas rodas de conversa e das percepgoes expe-
rienciadas durante as vivéncias com agricultores(as) familiares e estudantes.
Categorias como técnica, conflito, dialogo, rural e saberes foram desvelados
pela artesania da redugdo eidética, que exigiu de nés um esfor¢o de com-
preensdo dos fendomenos apresentados, do ponto de vista filosofico. Aqui
nao sera possivel colocar em discussdo essas categorias, haja vista ser uma
discussdo densa e que ndo caberia neste momento, mas tais serdo abordadas
na construcao da dissertacdo proveniente da pesquisa.

A pesquisa desenvolvida no IF Baiano, passando por etapas que se asse-
melham a pesquisa de Simdes Filho, despontou outras categorias teoricas, uma
vez que o objeto de pesquisa a ser estudado esta centrado na compreensao
do didlogo horizontalizado estabelecido entre estudantes e agricultores/as
familiares em torno das PANC. Nesse sentido, categorias como experiéncias
com o comer, relagdo natureza-cultura e interacdo foram desveladas durante
o processo de redugdo eidética.

Cabe aqui fazermos um destaque quanto ao desvelamento das categorias
anteriormente citadas, que so6 foi possivel pelo fato de estarmos conectados, em
certa medida, com a natureza e com o social, ndo fazendo uma produgao de
conhecimento em um laboratorio e/ou outro espaco distante da realidade concreta.

izacio

ial

Editora CRV - Proibida a impressao e/ou comerc



lizacao

12

Editora CRV - Proibida a impressao e/ou comerc

EXPERIENCIAS MULTIRREFERENCIAIS DE PESQUISAS
EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA 153

Outro destaque também importante diz respeito as multiplas capacidades, dentre
elas a criativa, que os sujeitos da pesquisa nos mostraram, fato possibilitador
de um processo mutuo de aprendizados. Esses sujeitos por vezes tendem a ser
invisibilizados, caracteristica essa muito velada pelo pensamento colonial. E
como aponta Saquet (2019, p. 87) “reconhecer a mutua aprendizagem talvez seja
uma das premissas fundamentais para a praxis territorial, popular, descoloniza-
dora e contra-hegemonica”. Sendo assim, esses elementos sao importantes para
refletirmos sobre a (re)construcao, de forma artesanal, os territérios educativos.

As ruralidades e sua importancia na
construcio dos territorios educativos

A implantacao dos Institutos Federais de Educagdo (IFs), no que diz
respeito ao seu processo de expansao e interiorizagdo das suas unidades, pos-
sibilitou o acesso a uma educagao publica de qualidade as camadas sociais por
vezes marginalizadas, fato que fica evidente nos campi onde os(as) pesquisado-
res(as) atuam e realizam essa articulagdo com o campo. Nessa perspectiva, vale
destacar a necessidade dos IFs de estarem inseridos nos arranjos produtivos,
sociais e culturais locais, para a promogao do desenvolvimento local e regional.

Por outro lado, as concepgdes de uma educacao emancipadora, do traba-
Iho como base para formacao dos sujeitos, do ensino-pesquisa-extensao como
tripé formativo, da Institui¢do como participe dos arranjos locais (produtivos,
sociais e culturais), ndo € possivel caso entendamos que o ensino/aprendizado
esteja confinado em sala de aula ou laboratdrios de pesquisa. Muito menos se
ndo compreendermos que precisamos derrubar os muros, romper os portoes,
cortar as cercas que nos fazem confinar e nos afastar das comunidades locais.

Enquanto pesquisadores(as) e servidores(as) de diferentes IFs, adotamos
as premissas discutidas na descolonizagao das metodologias, buscando o pro-
cesso de interacdo e cooperacdo entre os sujeitos de saber, considerando-os
assim como sujeitos sociais e nao objeto de pesquisa. O nosso posicionamento
enquanto pesquisadores(as) passou por um processo intenso e continuo de
autoformacdo e autoeducagdo, com vistas a utilizarmo-nos das ferramentas
metodoldgicas de forma criativa e da forma mais proveitosa possivel. Buscou-
-se 0 processo de escuta sensivel e aprofundada dos outros sujeitos envolvidos
e de uma saida, em certa medida, da nossa zona de conforto, com o intuito
de nos aproximarmos mais de uma diversidade do mundo, numa concepgao
ideoldgica contraria as pesquisas de cunho eurocéntricas (SANTOS, 2015).

A condugdo dessas metodologias nos ajudou também a compreender,
por exemplo, como a categoria rural permeava o ideario dos(as) estudantes
antes da experiéncia com a pesquisa desenvolvida. Temos enquanto situagao
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experienciada uma roda de conversa realizada com trés estudantes sujeitos
da pesquisa do IFBA, em que foi pedido a cada um deles descreverem em
uma tarjeta o que entendiam por ‘rural’ e por ‘trabalhador rural’. As respostas
estao dispostas no quadro a seguir:

Quadro 1 — Discursos apresentados por estudantes
do IFBA campus Simées Filho/BA

Discurso sobre ‘rural’

Discurso sobre ‘trabalhador rural’

“natureza, simplicidade”

“Simples, paciente.”

“lugar distante da zona urbana e das
vivéncias que ela oferece”

“Trabalhador bracal, pessoa
distante das tecnologias”

“lugar que néo possui tanta urbanizacéo

“Trabalho com a natureza, relagao direta”

e que nao é populoso”

Fonte: corpora da pesquisa dos autores (2020).

A partir das falas dos estudantes, podemos perceber como o rural esta
impregnado de estereodtipos alicercados na visdo hegemodnica que coloca o
rural como algo menor ou sempre em comparagao ao urbano, como se repre-
sentasse o atraso, enquanto o urbano representa a modernidade.

Em vias mais precisas, a constru¢ao da concepgao rural no Brasil apre-
senta seus indicios ainda no periodo colonial, apesar de tornar-se mais proemi-
nente a partir do processo de modernizagdo, representada historicamente pela
Revolugdo Industrial. Nesse contexto, considerando que no processo historico
de construgdo do capital ndo ha uma neutralidade ideologica, as distingdes
entre rural e urbano refletem o entendimento dessa classe dominante: o rural
associado ao atraso, retrocesso; enquanto o urbano € associado ao moderno,
ao civilizado (CARNEIRO; SANDRONI, 2019). Essa imagem do espago
urbano e do rural ainda reverbera o contexto atual.

Contrapondo-se a essa visdo hegemonica, algumas discussdes ganham
forga no sentido de apontar para a constru¢ao de uma defini¢do a partir dos
sujeitos constituintes desse espago rural, compreendendo seus modos de vida,
adaptacdes e processos de resisténcia (CARNEIRO; SANDRONI, 2019). Essa
construgdo se admite interessante ao pensarmos nas dindmicas sociais dadas
pelo acesso a internet, pelas possibilidades de mobilidade espacial, acesso a
educacdo (sobretudo com as lutas da educag¢do do campo e dos movimentos
sociais com aderéncia as lutas do campo) e as consequéncias relacionadas
as politicas publicas que envolvem a produgao e comercializagao agricola, o
artesanato ¢ o fomento ao associativismo/cooperativismo.

Nesse interim, de forma gradativa, outras abordagens despontam tam-
bém, dessa vez apresentando o rural e o urbano como espagos carregados de

izacio

ial

Editora CRV - Proibida a impressao e/ou comerc



izacao

ial

Editora CRV - Proibida a impressao e/ou comerc

EXPERIENCIAS MULTIRREFERENCIAIS DE PESQUISAS
EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA 155

diversidade, que sdo interdependentes e que se influenciam de forma mutua,
numa tentativa de rediscutir a ideia antagdnica de atraso/moderno difundida
desde o periodo colonial. Essa visdo também incorpora outras territorialidades,
assimilando a compreensao de fluidez na dinamica social brasileira.

Ainda assim, com o avango expressivo da globalizagdo, a visao hegemd-
nica refor¢a a ideia da distin¢do entre o rural urbano, em prol de um modelo
agroexportador, aprofundando assim as assimetrias sociais e dando espago
para a configuragdo do éxodo rural (CARNEIRO; SANDRONI, 2015). Porém,
nesse mesmo contexto, & possivel observar diferentes rurais, entendendo que
h4 uma heterogeneidade desses nucleos sociais, refletindo-se nas maneiras
de viver, trabalhar e se relacionar com o urbano, e essa percep¢ao de uma
dindmica e complexidade ndo homogénea, que compreendemos na atualidade
da reflex@o a partir das ruralidades.

Diante disso, a defini¢do de ruralidade de Medeiros atende bem a nossa
realidade de reflexdo nas pesquisas quando diz que

[...] se define tanto no plano socioldgico como no geografico e ¢ definido
originalmente como um espago habitado por pequenas comunidades huma-
nas, com valores mituos e histéria comum que giram ainda em torno da
fidelidade e do pertencimento a um meio, a um territdrio e a familia. Ali se
reencontra uma dindmica distinta e praticas sociais, culturais e economicas
fundadas sobre a proximidade, a convivialidade, a ajuda e a cooperagao.
Esta comunidade humana é muitas vezes representada pela forma de viver
que associa o territorio as relagoes de vida e a coesdo social. Este tipo de
populacdo mantém um lago estreito com seu ambiente, valoriza a cultura
identitaria das diferentes comunidades. (MEDEIROS, 2017, p. 181).

Compreendemos nas vivéncias dadas pelas pesquisas que as ruralidades
em Xique-Xique e Simdes Filho ndo se explicam pelas mesmas caracteristicas.
Na primeira realidade observamos uma vida atrelada ao rio Sdo Francisco e
seus potenciais: pesca, plantio nas varzeas, gestdo da agua relacionada ao uso
de cisternas (o municipio esté inserido no bioma caatinga) ou em atenc¢ao aos
ciclos de chuva, para citar algumas questdes. Distante de centros industriais
(o polo industrial mais préximo estd em Barreiras, distante 430 quilometros),
a vocacao economica do municipio € a agricultura, a pecuaria e a pesca. Essa
relacdo produtiva se atrela diretamente a natureza, atrelando boa parte da popu-
lagdo a essas conexdes com um territorio construido para a produgao de alimen-
tos e ao extrativismo. Poderiamos entdo aventar que se trata de um territdrio
construido e vivido tendo nas ruralidades um conector dos imaginarios, das
praticas e das experiéncias. Cabe destacar, por fim, que ndo afirmamos se tratar
de uma populagio unicamente rural ou que nao possui conexdes simbolicas e
praticas atreladas a outras dinamicas sociais, culturais e economicas.
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Na segunda realidade, o municipio de Simdes Filho, temos uma vocagao
eminentemente industrial (ela aporta o Polo Industrial de Aratu, por exemplo)
que esta situada na Regido Metropolitana de Salvador, cujas fronteiras com
a Capital e outras cidades com aporte industrial (como o Polo Industrial de
Camacari) sdo importantes para a vida economica do municipio. O estudo
de Silva e Lage (2005) refletiu sobre as relagdes intraurbanas em Simaoes
Filho e nos apresenta a constatagao de que o rural (chamado de zona rural)
¢ alvo da especulacdo imobiliaria com vistas a urbanizagdo (condominios,
conjuntos habitacionais) e industrial (novas fabricas). De forma conflituosa,
espacos rurais de resisténcia que coexistem a essa dinamica urbano-industrial
(ressaltamos que os quilombos Danda, Pitanga dos Palmares, Palmares e SIA
I encontram-se neste municipio, segundo o GeografAR, 2020). Segundo o
GeografAR (2020), em 2015, sessenta familias formavam o Acampamento
de Trabalhadores Rurais Sem-Terra Guerreiro, apresentando uma dinamica
fundiaria importante no municipio que avanca com a criagao de industrias
e polos de conexao com tais habitantes, sobretudo na prestacao de servigos.

A importancia em apresentarmos as diferentes ruralidades encontradas
pode ser justificada como uma maneira de aclarar as vivéncias assimétricas
desses sujeitos e possibilitar uma analise ideologica na produgao de significa-
dos e sentidos politicos do rural, como destacado por Moreira (2017). Assim,
concordamos mais uma vez com Medeiros (2017, p. 186), que alerta que “o
sentido do rural como agricola € ressignificado para como natureza” e refor¢a
a importancia das especificidades e representacdes. A autora completa que

O rural ¢ visto como um espago impar, um ator coletivo um espago diver-
sificado ¢ a ruralidade é uma constru¢ao histoérica com novas identidades,
expressdo de novas relagdes entre campo e cidade. Ha uma revalorizagao
da natureza, configura-se uma urbanidade que revaloriza o modo de vida
no campo ¢ a producdo de alimentos benéficos a saude, a partir de uma
proposta de agricultura organica (MEDEIROS, 2017, p. 186).

Adotaremos entdo essas contribui¢des no intuito de lastrear o seguinte marco
interpretativo: as ruralidades se materializam nos imaginarios e nas praticas
sociais, ou seja, a producdo de sentidos sobre o rural pode ser investigada. Nessa
perspectiva, as discussdes mais recentes sobre o territorio assimilam e incluem
a cultura, considerando que o territdrio se traduz numa dimensao simbolica e
numa dimensao material, de constituicao predominantemente economico-politica.

Relacionar as ruralidades a ideia de territorio estara inscrita, sobretudo,
em nossa proposta, nos marcos e ponderagdes que permeiam do politico para o
cultural, das fronteiras da operacionalizacao do conceito de ‘territorio usado’,
de Santos e Silveira (2001). Nessa construcdo estimulada por tais autores, “ter-
ritorio usado” ¢ qualquer parte de territorio, considerando a interdependéncia
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e a inseparabilidade entre sua materialidade e seu uso. Ou seja, o territorio
usado ¢ tanto o resultado do processo historico quanto a base material e social
das novas a¢oes humanas, admitindo a fluidez das identidades, as mobilidades
espaciais e simbolicas e, sobretudo, as particularidades das localidades em
suas complexidades e dinamicas.

Precisaremos, ainda nessa secdo, trazer a lume essa articulagdo necessa-
ria e possivel entre ruralidade e territorio. Vamos observar a contribui¢ao do
Schneider (2009, p. 26) sobre a atualidade dos usos das categorias “ruralidade”
e “territorio” sob a otica das a¢des governamentais e agéncias nacionais e
internacionais publicas e privadas:

(a) que a ruralidade é heterogénea e ndo circunscrita as atividades agri-
colas; (b) que os territorios sao espagos pertinentes para se pensar a arti-
culagdo entre as escalas regionais e locais e a globalizagdo; (c) que o
desenvolvimento precisa levar em conta ndo apenas questdes econdmicas,
produtivas e tecnologicas, mas também culturais e ambientais.

Observemos que seus achados nos apontam a uma dinamica de comple-
xificagdo da realidade ao observarmos esta a partir de categorias (ele também
relaciona as duas com a categoria desenvolvimento), mas valoriza a con-
substancialidade da operacionalizagdo de tais. Assim, para o autor, a “ampla
permeabilidade da nogdo de territorio, sua penetragdo como recurso analitico
e conceitual bem como seu potencial para orientar agdes normativas de inter-
vengdo social” (SCHNEIDER, 2009, p. 56), alinham nossa compreensao a ser
tratada na proxima secdo: de que o territorio e o espago local se constituem na
“esfera privilegiada deste tipo de processo porque € nesta escala que os indivi-
duos interagem, cooperam, trocam informagdes e estabelecem mecanismos de
controle e coesdo social” (SCHNEIDER, 2009, p. 51). O autor completa que a
ruralidade ¢é percebida a partir de sua dimensao cultural e simbolica, fazendo
com que diferentes tipos de atores, ligados ou ndo a atividades produtivas
agricolas, por exemplo, se mobilizem em prol do territério, o que € entdo
nossa chave: o territorio educativo mobiliza e é mobilizado, ele é fruto de uma
construcdo social criativa e propulsora de agdes formativas e organizativas.

Das territorialidades até o territorio
educativo: uma construcio propositiva

Através das nossas pesquisas experienciadas entre estudantes do [IFBA
e IF Baiano e agricultores(as) familiares, moradores(as) dos municipios de
Simodes Filho e Xique-Xique, a construcao de estratégias metodologicas
capazes de revelar novos territorios educativos, pensando na superagao da
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dicotomia entre o rural e a EPT e intuido pela visdo de que os IFs precisam
se relacionar com a educagdo para além dos muros, grades, portoes, cercas
ou qualquer simbolo que signifique o afastamento da Instituicao de Ensino de
sua comunidade, foi 0 nosso cerne para apontar caminhos possiveis de uma
construgdo social criativa e critica.

Para compreendermos como essas experiéncias vivenciadas entre estu-
dantes dos Institutos Federais e comunidade rural possam se configurar com
0 que chamaremos de territorios educativos, € preciso primeiramente enten-
dermos a ideia de ruralidades, que foi apresentada no topico anterior, assim
como a ideia de territorio e de territorialidades.

Apoiar-nos-emos na concepc¢ao trazida por Saquet (2015), em que ter-
ritorio ¢ uma consequéncia das territorialidades vividas pelos diversos e sin-
gulares grupos sociais na relacdo espago-tempo. O autor nos aponta que €
a partir das territorialidades que sdo construidos e estabelecidos o que ele
entende como territorios. Entdo, qual entendimento sobre as territorialidades
e como se configuram?

Podemos compreender as territorialidades como as relagdes sociais cons-
truidas e vividas no espago-tempo, considerando estas como relagdes de poder:
econdmico, social, politico e/ou cultural. Mas ndo ¢ somente nas relagdes
de poder que as territorialidades se apresentam. Em uma perspectiva mais
ampla e mais representativa, podemos pensar em uma relacdo complexa das
vivéncias que compdem as intersubjetividades; as representacdes identitarias
e de pertencimento dos grupos sociais constituidos; as relacdes de posse ou
controle; as relagdes homem-natureza e sua indissociabilidade; as organizagdes
politicas; as apropriagdes técnicas e tecnoldgicas; e outras (SAQUET, 2015).
Territorialidade pode ser compreendida como toda possibilidade relacional do
sujeito com o outro, do sujeito com o lugar e/ou do sujeito com os fendmenos,
considerando suas temporalidades.

Tais consideragdes nos revelam que dentro dos institutos federais, espe-
cificamente no IFBA campus Simdes Filho e no IF Baiano campus Xique-Xi-
que, as territorialidades resultam em territorios que, para efeito deste estudo,
iremos denominar “territérios escolares”, compreendendo o resultado das
relagdes de ensino-aprendizagem tradicionais, em que o academicismo € o
cientificismo criam barreiras para compreensao de uma educacdo profissio-
nal e tecnologica humanizada e integrada aos arranjos produtivos e culturais
locais, principalmente no que tange ao rural. Isso resultou na necessidade de
se pensarem novas estratégias metodologicas pautadas na relagao dialogica e
considerando as potencialidades do rural como campo de aprendizado a partir
de desenvolvimento de produtos educacionais.

A proposta de construcdo coletiva de um artefato tecnoldgico, baseada
no conceito de tecnologias sociais, a partir das demandas da comunidade rural
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do entorno de Simdes filho, possibilitou aos(as) estudantes encontros dialogi-
cos entre os saberes tradicionais e o conhecimento académico, que contribui
para o processo formativo deles(as). Em sentido semelhante, o processo de
construcdo de um jogo analogico por estudantes de Xique-Xique contou com
encontros dialdgicos com agricultores(as) familiares com vistas a conhecer
e discutir sobre as PANC, que se apresenta como tema central que envolve
o artefato educativo em questdo. Essa construg@o possibilita parecimento de
territorios educativos, onde a relag@o entre os estudantes e a realidade rural
(re)criam novos conhecimentos, novos saberes.

Em uma das narrativas, apresentadas por uma agricultora familiar em
Xique-Xique, fica emblematico o quanto a sua memoria biocultural, con-
siderando a concepgdo apresentada por Toledo e Barrera-Bassols (2015),
esta imbricada na sua reacao de se deparar com a situagdo envolvendo sua
propriedade rural:

Quando nos aqui nessa terra, em 97, ha 23 anos atras, ndo tinha um mora-
dor que tivesse um pé de jurema na porta pra fazer uma sombra. Olhe...
jurema, que eles cortaram tudo, ndo deixaram... Nio tinha, ndo tinha...
A unica... deixe eu ver... ndo tinha... Nem Seu Alonso, que ¢ o0 mais...
o mais velho, o morador mais velho daqui é Seu Alonso, ndo tinha. E ai
eu disse: “Meu Deus, como € que uma roga, tanta mata dessa, a pessoa
desmata tanto e ndo deixa um pé de umbuzeiro dessas terras riquissima em
umbuzeiro”. [...] Minha filha, s6 aqui onde n6s desmatamos, porque foi
o tempo que nods chegamos, ficou 13 ‘pé’ de umbu. 13. Mas tinha mais. O
maldito do tratorista chegou e derrubou tudo o quanto foi de umbuzeiro, de
unha de gato, de coisa, que eu fiquei com a mao na cabega: “Mo¢o, como
¢ que o senhor faz uma coisa dessa?”” “Ah, mandou desmatar.” “Mandei
desmatar X... ndo mexesse nas plantas grande.” Olha, umburana nao era
pra derrubar, angico, umbuzeiro e... e... como € que se da esse nome
desse outro ai? Unha de gato. “Ndo mexa! O senhor derrubou, desmatou.
O senhor sabe o crime ecologico que o senhor fez? E se o Ibama chegar
aqui dentro vai acabar com a gente. Porque foi o senhor que fez isso que
nods conversamos que ndo [...] Foi Deus que nés chegamos em tempo,
minha filha. Peguemos e fiquemos com 13 ‘pé’. (informagédo verbal)®.

J& nas narrativas dos(as) agricultores(as) familiares da Fazenda Guerreiro
do municipio de Simdes Filho, as relagdes identitarias e de pertencimento se
evidenciam ndo pela ancestralidade de seus povos naquele lugar, mas pelo
movimento de luta pela terra e pela sua conquista, ja que na sua grande
maioria s3o migrantes que trouxeram suas historias de outras realidades a que

55  Entrevista concedida por agricultora familiar G. Entrevista V.[fev. 2019]. Entrevistadora: Gleice de Oliveira
Miranda. Xique-Xique, 2020. 1 arquivo.mp3 (219 min.)
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pertenciam. Mesmo assim, construiram suas relagdes identitarias com o lugar.
Esta relagdo ¢ percebida em alguns trechos da narrativa de um agricultor:

“Rapaz, hoje para mim aqui ¢ uma maravilha, né... Sossego. Eu gosto.
Para poder ter sossego num lugar vocé tem que gostar, gostar da terra,
gosta de trabalhar naroga [...]”

“Hoje eu ndo saio daqui para nada, saio ndo... Abandono por nada, S6
a morte, que na morte vocé sabe que vocé ndo tem pra onde correr.”
(informagao verbal)®®.

E ¢ evidenciada na fala de outra agricultora:

“Eu cheguei aqui para ficar, me sinto muito bem. Eu costumo dizer que
aqui eu construi meu paraiso. T6 tentando (risos!). T6 tentando construir
ainda. Ja tem... ja tem avango consideravel, porque quem saiu de um
espaco de dois por dois, debaixo de uma lona, ja tem uma certa estrutura”.
(informagao verbal)*’.

A dialogicidade entre estudantes, pesquisadores(as) e agricultores(as)

pode ser considerada um importante destaque para identificarmos alguns
elementos que nos ajudam a defini¢do dos territorios educativos. Em um dos
instrumentos utilizados na pesquisa desenvolvida em Xique-Xique para coleta
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de dados e avaliacdo processual da pesquisa, o caderno de campo, uma das
estudantes fez o seguinte destaque em uma das visitas as propriedades rurais:

Dona Maria ¢ fantastica. Senti uma familiarizacdo nela. O mais interes-
sante ¢ que ela gosta de por folha na comida igual a mim, como o man-
jericdo, horteld mitado, etc. Levantamos os dados de vérias espécies. Eu
particularmente conhecia muitas das espécies, tanto por ser presente na
minha casa no dia a dia, mas também no ensinamento do IF, principalmente
na trilha ecolégica. Aprendi sobre o umbuzeiro, sobre a favela, umburana,
macambira, cabeca de frade. Na vida, conhecimento ¢ tudo. Vale mais que
qualquer fortuna. (ESTUDANTE B)*®,

Antes de adentrarmos na etapa final deste texto, consideramos pertinente
apontar algumas pistas, a partir das ruralidades e das falas anteriormente

56  Entrevista concedida pelo agricultor familiar C. Entrevista Ill.[dez. 2019]. Entrevistador: Adilton Silva Gomes.
Simdes Filho, 2020. 1 arquivo.mp3 (88 min.).

57 Entrevista concedida pela agricultora familiar A. Entrevista I.[nov. 2019]. Entrevistador: Adilton Silva Gomes.
Simdes Filho, 2020. 1 arquivo.mp3 (86 min.).

58  Transcrigdo extraida do caderno de campo da estudante B, que corresponde ao registro da visita guiada
realizada em dezembro de 2019.
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apresentadas como parte das nossas pesquisas, que nos ajudam a (re)criar o
conceito de territérios educativos:

1. A compreensdo da natureza e sua (i)materialidade:

O entendimento da natureza enquanto paisagem pertencente a uma dada
espacialidade ¢ bem apropriada pelo senso comum, sendo entdo associada
como um espaco para lazer e producao de alimentos, por exemplo. Porém, a
sua compreensao enquanto rela¢do indissociavel com o ser humano, estando
associada intimamente com a cultura, necessita ser mais bem evidenciada.
Essa compreensdo nos ajuda a ter um olhar mais holistico sobre a rela¢do
intima e de respeito entre os(as) agricultores familiares e seus quintais e arre-
dores, diferentemente do que se € proposto pelo pensamento colonial, em que
se ¢ estabelecida uma relagao de ‘superioridade’ e de ‘dominio’ sobre a natu-
reza. Também percebemos tal relagdo nas praticas de producao agricola ado-
tadas por esses sujeitos, que seguem os principios da agroecologia enquanto
concepcao de producao sustentavel e de qualidade de vida. A agroecologia
compreende a natureza em seu carater polissémico em que, como sugere
Saquet (2019a, p. 78), “Terra-agua-planta-homem estao numa sinergia e coe-
xisténcia, no tempo e no espago, no lugar e no territdrio, em praticas solidarias
e ecologicas ancoradas territorial e popularmente”. Essa conjuntura, que foi
observada nos diferentes locais de pesquisa, contribui de modo significativo
para uma (re)construgdo social das relagdes com a natureza.

2. Uso de metodologia dialdgica:

A perspectiva metodologica utilizada em ambas as pesquisas, a pesquisa-a-
¢do, possibilitou a formagao de uma rede entre os(as) estudantes e agricultores(as)
familiares. Essa rede propiciou algumas possibilidades objetivas como: mutua
aprendizagem, em que se observou a troca de conhecimento cientifico e saberes
tradicionais; processos de reciprocidade, cooperagao, solidariedade e didlogo que,
como aponta Saquet (2019b), sdo processos importantes para caminhar na reducao
dos niveis de subordinagdo e dominagao; e producao coletiva de conhecimento,
em que os sujeitos contribuiram para a elaboracdo de produtos educacionais (pro-
totipo e jogo educativo) que atendam as demandas de uma realidade concreta.

3. O reconhecimento de saberes dos sujeitos:

Nao adianta estar em campo, ouvir os sujeitos € ndo conceder o devido
valor a seus saberes. O reconhecimento dos diferentes saberes ¢ importante
para entendermos a diversidade e complexidade encontradas nos diferentes
espacgos, com o intuito de desconstruirmos essa configuragdo homogénea e sui
generis, difundida pelo pensamento colonial. Os saberes, quando associados
a outras caracteristicas como a confianga e o patrimonio valorizado, ajudam
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na construcdo da identidade do/com o lugar (SAQUET, 2019b). As nossas
pesquisas ajudam a expor que os distintos saberes coexistem e nos ajudam a
compreender/apreender/identificar os tempos e os territorios, os lugares e os
sujeitos, as paisagens e regides (SAQUET, 2019a).

A experiéncia das pesquisas aqui apresentadas pdde, através do dialogo
com o rural, conceber territorios educativos, ou seja, foi através da experiéncia
dialdgica entre estudantes € comunidade rural. Passamos de uma praxis de “ter-
ritério escolar” concebido e, portanto, distantes da realidade do cotidiano, para
a construgao de territorios educativos como praxis possiveis. A chave esta no
didlogo entre conhecimento formal e saberes, implicando a questdo das ruralida-
des, circunscrita nas suas vivéncias, suas identidades e a relacdo com a natureza.

Apontamentos para a continuidade: uma breve
sintese para criticas e aprofundamentos

Nao podemos dizer que ¢ possivel concluir. Chegamos até aqui e mante-
mos a intengdo de provocar outras reflexdes que problematizam e acrescentam
a ideia de uma educacdo emancipatdria as dimensdes de valorizagao de sabe-
res; a relag@o horizontal e dialdgica entre ciéncia e as representagdes sociais;
a assimilacdo da escuta e didlogo com as populagdes rurais como paradigma
para uma ciéncia engajada e ética; e a assun¢ao de uma perspectiva critica ao
que chamamos de territdrios potenciais, os educativos.

Nossas pesquisas aqui apresentadas de forma resumida (elas estardo
completas em formato de dissertacdo e faremos outras problematizagoes
em artigos e ensaios) apontam que as ruralidades orientam a interpretacao
da realidade que reune uma relagdo notoria e particularizada com a natu-
reza, o saber construido na oralidade as praticas aliadas a uma tecnologia
adaptavel e potencialmente replicavel. Nesse viés, o rural pode ser visto
como uma delimitagdo atualmente menos demarcada espacialmente e mais
compreensivel sob o espectro simbolico. Essas apropriagdes materializa-
das na historicidade e no imaginario dessas populagdes perseveram. Agdes
educativas orientadas precipuamente a formag¢ao humana e que ndo aban-
donem as relagdes de pertencimento e as constru¢des simbolicas atinentes
aos distintos grupos sociais presentes nos espagos de formagao (re)criam
territorios educativos.

Esses territorios educativos se materializam na construcao de redes de
interconhecimento e sao necessariamente horizontais sob a perspectiva da
assimilacao das diferencas e do principio da dialogicidade. Também incorpo-
ram as historicidades, culturalidades e dindmicas sociais presentes, propiciam
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construgdes originais e propositivas para a transformacao pessoal e social e
superam as institucionalidades, recriando um locus criativo e multirreferencial.

Por fim, acreditamos que as experiéncias das pesquisas demonstram que,
através das ruralidades, esses territorios educativos estimulam a operaciona-
lizacdo de agdes cooperativas, pluritematicas e articuladas com um curriculo
integrado e com intencionalidades voltadas a formagdo humana integral.
Ocorre, no entanto, que esses territorios educativos (re)criam e (re)posicio-
nam os atores imbricados, formulando processos interativos com os quais
outras temporalidades e outras territorialidades precisam ser esquadrinhadas.
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CAPITULO 9

O ENSINO POR INVESTIGACAO NA
EDUCACAO PROFISSIONAL:
uma proposta para a formacgao de professores
Eliana Lopes da Silva Medeiros Cruz*

Joana Fidelis da Paixdo®
Fabio Carvalho Nunes®'

Introducio

A politica educacional, em sua base legal, recomenda que os sistemas de
ensino oferecam aos profissionais da educagdo o acesso ao desenvolvimento
profissional. A formagao, portanto, torna-se o meio que atuara na ampliacao
do conhecimento tedrico e na promocado da reflexdo da pratica. Segundo
Oliveira (2013, p. 54), o termo desenvolvimento profissional foi difundido
pelos Organismos Internacionais como Desenvolvimento Profissional Docente
(DPD), uma condi¢ao sine qua non para a qualidade da educagdo e como fator
de valorizagdo da carreira docente.

Nesse sentido, a necessidade da formacao continuada de professores per-
passa algumas lacunas da formagao inicial direcionada as questoes politico-pe-
dagogicas, como, por exemplo, as praticas educativas, no tocante a adogao de
metodologias que estimulem a participagao dos discentes como construtores da
sua aprendizagem; além da compreensao acerca das caracteristicas, finalidades
e bases conceituais e metodologicas de cada modalidade de ensino.

A esse respeito, o Texto de Referéncia: Formagdo de Professores, do Minis-
tério da Educagao (BRASIL, 2019), aponta uma série de aspectos necessarios a
melhoria da qualidade do ensino a partir da formacdo de professores. Os fatores
apontados no documento se referem a precariedade na formagao inicial quanto
ao distanciamento entre a teoria e a pratica; as questdes ligadas ao desenvolvi-
mento e atuacao profissional; a estrutura e organizacao das disciplinas nos cursos
de graduagdo de forma fragmentada; ao distanciamento entre a formagao e os

59  Coord. Pedagdgica do Centro Territorial da Educagao Profissional Chapada Diamantina II, mestranda em
Educagao Profissional e Tecnologica (Profept)/IFBaiano. E-mail: eliana.cruz@educacao.ba.gov.br.

60 Prof.2 Dr.2 do Instituto Federal Baiano, docente do Mestrado em Educagéo Profissional e Tecnolégica (Profept).
E-mail: joana.paixao@ifbaiano.edu.br.

61 Prof. Dr. do Instituto Federal Baiano, docente do Mestrado em Educag&o Profissional e Tecnoldgica (Profept).
E-mail: fabio.nunes@ifbaiano.edu.br.
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fundamentos pedagdgicos da acao docente. Apenas os cursos de Pedagogia
oferecem um aprofundamento em relagao as etapas e modalidades de ensino,
especificamente para educagdo infantil, educacdo especial e séries iniciais do
ensino fundamental. Quanto aos demais cursos de licenciatura, estes enfatizam
os conteudos da area disciplinar de modo genérico (BRASIL, 2019, p. 7).

Considerando esse cenario, gerar sentido oposto a esta situacao requer
uma proposta de Estado voltada as politicas ptblicas de educagdo. A questao
que interessa a este plano ¢ a formagao continuada que necessita ser alavan-
cada nos espagos escolares através das Secretarias da Educagao, ou a partir da
propria unidade de ensino. O ideal ¢ interligar as agdes das Secretarias da Edu-
cacdo com as escolas em um programa de formagao continuada permanente.

Destarte, os materiais didaticos apresentam importancia significativa
no processo de ensino por atuar de forma a contribuir com a aprendizagem
do(as) estudantes. No ambiente da educacdo escolar ensinar ¢ uma agdo do(a)
professor(a) relacionada a aprendizagem como uma agao consequente, para
tanto, tal agdo exige a tomada de decisdo por parte de quem ensina, como
a definicao dos objetivos de aprendizagem, a sele¢do do objeto de conheci-
mento, o tempo, os espagos e dispor das condi¢des a serem oferecidas para
que ocorra a aprendizagem efetiva.

Nesse contexto, o planejamento funciona como ponto de partida que
deve estar ancorado em opgoes teodricas e metodologicas que o(a) profes-
sor(a) escolhe a partir de orientagdes epistemologicas aprendidas e cons-
truidas no seu percurso formativo através da formagao inicial e/ou formagao
continuada em servigo.

Dentre os recursos existentes no planejamento, o(a) professor(a) tem
como estratégia de ensino o material didatico que amplia a possibilidade
de melhoria da pratica pedagogica por meio de um aprendizado dindmico,
ativo, participativo. Os materiais didaticos disponiveis abrangem diferentes
modalidades e linguagens, utilizados como um instrumento ou ferramenta
que orienta os processos de ensino e aprendizagem.

Sendo assim, a elaborac¢@o de uma sequéncia didatica ¢ uma atividade que
pode contribuir para a formagao docente. Por ser uma ferramenta direcionada
para aprendizagem dos(as) estudantes e de carater formativo, pode funcionar
como elemento de andlise e avaliagdo, ficando a disposi¢do para aplicagdo,
bem como referéncia para a elaboragdo de outras sequéncias didaticas.

Quanto a formagao inicial docente, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012, p. 12)
destacam, no artigo 40, o seguinte:

A formag@o inicial para a docéncia na Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio realiza-se em cursos de graduacgdo e programas de licenciatura
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ou outras formas, em consonancia com a legislacdo e com normas espe-
cificas definidas pelo Conselho Nacional de Educagao.

Ainda sobre esse tipo de formagdo, Moura (2014, p. 82) assim apresenta
os distintos grupos de professores que atuam na Educagdo Profissional: os
profissionais ndo “[...] graduados que atuam na EP; os bacharéis ou graduados
em cursos superiores de tecnologia, mas nao licenciados, em exercicio na EP;
os licenciados em disciplinas da educacdo basica que atuam na EP”. Desse
modo, dentro das modalidades do ensino superior, os licenciados estudam
as questdes pedagogicas de forma insuficiente, os bacharéis e tecnologos
ndo estudam sobre as questdes pedagogicas, e ambos nao discutem sobre as
questdes relacionadas a educagao, trabalho e tecnologia.

Portanto, a Educac¢ao Profissional, diferente da Educacdo Basica, absorve
em seu quadro funcional professores licenciados e bacharéis ou tecnélogos,
sendo que os primeiros desenvolvem a docéncia de disciplinas da base comum:
quimica, matematica, filosofia, historia, entre outras; os segundos, nas disci-
plinas especificas da formacao técnica — em geral sdo engenheiros agronomos,
bidlogos, enfermeiros, nutricionistas etc. Logo, a formagao continuada se torna
uma aliada da formacao inicial por fortalecer a pratica profissional. Segundo
Noévoa (1992, p. 16),

A formagao pode estimular o desenvolvimento profissional dos professo-
res, no quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente.
Importa valorizar paradigmas de formacdo que promovam a preparagao
de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementacdo das politicas educativas.

A formacdo profissional para os(as) professores(as) do ensino regular
e da educacdo profissional de nivel médio estd sob a responsabilidade das
escolas e/ou institutos através das politicas de formagao estabelecidas pelos
sistemas de ensino (BRASIL, 2007, p. 33-34). Precisamos ressaltar que, além
da formagao inicial, a formagao continuada de professores da educagao pro-
fissional necessita colaborar com a formacao emancipatoria dos educandos e
dos futuros profissionais (FREIRE, 1987, p. 12-13).

Quanto as competéncias a serem desenvolvidas no processo de formagao
docente, estas sdo compostas pelas dimensdes conhecimento, pratica e engaja-
mento profissional, em um movimento dialético. A formagao de professores tem
um impacto direto na formacao dos estudantes. Estes tém um papel fundamental
no percurso formativo dos estudantes e na mediac¢ao da construgdo dos conheci-
mentos tedricos de forma contextualizada, para a formacao de competéncias que
contribuam para a emancipagao da vida pessoal e profissional desses estudantes.
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Diante do exposto, o Plano de Formagdo® aqui apresentado busca pro-
mover a constru¢ao dos conhecimentos na perspectiva da abordagem meto-
doldgica Ensino por Investigagdo para os(as) professores(as) da educacao
profissional do curso de Agroecologia.

Em sintese, o conteudo da formacgao esta voltado as Metodologias Ativas
— Ensino por Investigacdo, de forma a contribuir para mudangas na pratica
educativa e na promocgado do desenvolvimento profissional, bem como na
aplicabilidade desta abordagem metodologica pelos(as) professores(as) nas
disciplinas da formacao profissional.

Este artigo integra uma pesquisa em andamento, cujo objetivo ¢ analisar
e avaliar uma sequéncia didatica elaborada a partir da abordagem metodolo-
gica Ensino por Investigacdo, que garanta confiabilidade em seus resultados e
promova inovag¢do na pratica por ela desenvolvida e na pratica profissional dos
professores. Assim, por meio do Plano de Formagao propomos uma melhoria
nas praticas pedagogicas dos professores que ministram os componentes cur-
riculares da formagao profissional, bem como buscamos instrumentaliza-los
para que possam analisar, avaliar e validar uma Sequéncia Didatica elaborada
para ser aplicada nos cursos Técnicos em Agroecologia, Meio Ambiente,
Agropecuaria e afins.

A abordagem metodologica Ensino por Investigagao foi apresentada aos(as)
professores(as) durante a execucdo do Plano de Formagao, quando se esperou
que a formagao viesse a colaborar na reflexdo sobre a pratica docente e contri-
buisse na analise e avaliagdo da Sequéncia Didatica que se constitui em Produto
Educacional, que integra a pesquisa da mestranda, primeira autora deste traba-
lho, no Programa de P6s-Graduacao em Educagao Profissional e Tecnologica.

Desafios atuais para a pratica educativa
e o0 planejamento curricular

A pratica educativa acontece em diferentes espacos, tanto no ambito da
familia quanto da sociedade, do trabalho, da escola e ao longo vida dos sujeitos.
De acordo com Libaneo (1994, p. 15), ndo “[...] hé sociedade sem pratica edu-
cativa nem pratica educativa sem sociedade”, pois cada sociedade ¢ responsavel
por preparar os sujeitos para a convivéncia e atuagao no meio social. Assim, de
modo geral, “[...] a educacdo compreende os processos formativos que ocorrem
no meio social, nos quais os individuos estdo envolvidos de modo necessério e
inevitavel pelo simples fato de existirem socialmente” (LIBANEO, 1994, p. 15).

62  Este Plano de Formagao juntamente com a Sequéncia didatica compdem o Produto Educacional vinculado
a dissertagdo de Mestrado em Educagéo Profissional e Tecnologica intitulada “Ensino por investigagdo: uma
abordagem metodoldgica para o curso técnico em Agroecologia”.
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A educacdo informal consiste no processo de aprendizagem que ocorre
em meio a interagdo social, por meio da aquisicao de conhecimentos, informa-
¢oes, ideias, valores e experiéncias vividas. Assim, na escola, a pratica educa-
tiva ocorre com uma intencionalidade de formar os sujeitos para o exercicio da
cidadania, para o mundo do trabalho, e para lidar com questdes relacionadas
as revolugdes cientificas, tecnologicas, da informacao, da globalizagdo, das
rela¢Ges de trabalho, consumo e convivéncia e das diferencas sociais. Destarte,
a escola tem um papel decisivo em formar os sujeitos para as transformagdes
sociais, culturais e economicas que poderdo afeta-los, tendo como fungdes
essenciais ensinar, humanizar e socializar.

Considerando essa atuagdo da escola, a pratica educativa desenvolvida
no ambito escolar por ser intencional trabalha com planejamento, objetivos
e conhecimentos sistematizados. Segundo Libaneo (1994, p. 16),

A educagio intencional refere-se a influéncia em que ha intengdo e objeti-
vos definidos conscientemente” [...] Na educacdo escolar “ha uma inten-
cionalidade, uma consciéncia por parte do educador quanto aos objetivos
e tarefas que deve cumprir” [...] Had métodos, técnicas, lugares, condigdes
especificas prévias criadas deliberadamente para suscitar ideias, conheci-
mentos, valores, atitudes, comportamentos.

Assim, a pratica educativa escolar esta sujeita as questdes sociais, econd-
micas, culturais, tecnoldgicas, o que implica nos seguintes questionamentos:
Que tipo de cidaddo/a se quer formar? Que escola queremos? Estes sdo, sem
duvida, dilemas da educacdo escolar que refletem o processo educativo.

O desafio ¢ viabilizar uma proposta pedagdgica que atenda as [...] pers-
pectivas de um curriculo de carater inclusivo, emancipatorio e transformador,
com o olhar voltado para a escola como um espaco de multiplas identidades
culturais e como um ambiente favoravel para a identifica¢do, o reconhecimento
e a convivéncia das diferencas existentes (BAHIA, 2015, p. 34).

E importante que a consolidagio de uma proposta pedagégica para
o Ensino Médio Integrado preveja que os contetidos sejam trabalhados
de forma critica e transformadora, concebendo o(a) estudante como um
sujeito ativo, autonomo, “[...] desenvolvendo o seu protagonismo como
sujeitos sociais imersos € comprometidos com o presente, bem como com
o seu futuro profissional e com o futuro da coletividade” (BAHIA, 2015,
p. 11). Além de buscar preparar os(as) estudantes para a formagao humana
integral, tornando-os(as) capazes de buscar solucdes e estratégias para o
enfrentamento de problemas da sociedade e do mundo do trabalho, além de
articular escola e comunidade na busca de uma educacao contextualizada,
transformadora e emancipatoria.
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Assim, o planejamento curricular deve ser fundamentado na adogao de
metodologias de ensino que superem a concepc¢ao de preparar os jovens para
o mundo do trabalho, limitando-se ao seu ingresso no mercado, mas que para
além disso proporcione uma formagao para o “[...] exercicio da cidadania,
com base nos fundamentos cientifico-tecnoldgicos, tacitos-comunitarios, his-
toricos e culturais” (BRASIL, 2019, p. 47).

Consideracoes sobre conhecimento, pratica e
engajamento de docentes da educacio profissional

Considerando a complexidade do planejamento curricular da edu-
cacdo profissional, ¢ importante que observemos tanto os conhecimentos
teodricos (cientificos, tecnoldgicos e humanisticos), quanto as habilida-
des relativas as atividades de trabalho e aos conhecimentos de produgao
relativos ao curso (GUEDES; SANCHEZ, 2017, p. 242). Logo, oportuno
pensar na formacao continuada docente que contempla as dimensdes “[...]
conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional”
(BRASIL, 2019, n. p.).

Figura 1

COMPETENCIA PROFISSIONAL

Conhecimento
Profissional

Pratica
Profissional

Engajamento

Profissional

Fonte: MEC (2019)%3.

63  Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/docman/setembro-2019/124721-texto-referencia-formacao-de-
-professoresffile.
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Sobre o conhecimento profissional, este “[...] pressupde uma formacao
especifica e permite a atuacao docente e autdbnoma”, pois refere-se aos “[...]
conhecimentos da area, da etapa, do componente, que estdo no amago da
competéncia” (BRASIL, 2019, p. 21). As competéncias a serem desenvolvidas
nesta dimensao sdo estas:

e Dominar os conteudos e saber como ensina-los;

* Demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;

* Reconhecer os contextos;

» Conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas educacionais (BRA-
SIL, 2019, p. 24).

Ja a pratica pedagogica diz respeito ao “conhecimento pedagogico
do conteudo” em situacdes de sala de aula, relacionada a “[...] sequéncias
didaticas, progressao e complexidade de conteudos abordados, experiéncias
praticas, planejamento reverso, metodologias inovadoras e aprendizagem
ativa” (BRASIL, 2019, p. 21). As competéncias a serem desenvolvidas nesta
dimensao sdo as seguintes:

* Planejar agdes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;

* Criar e saber gerir ambientes de aprendizagem;

 Avaliar a aprendizagem e o ensino;

» Conduzir as praticas pedagogicas dos objetos do conhecimento, compe-
téncias e habilidades (BRASIL, 2019, p. 25-26).

Quanto ao engajamento profissional, este pressupde 0 compromisso con-
sigo “[...] (desenvolvimento pessoal e profissional), 0 compromisso com
o outro (aprendizagem e desenvolvimento do estudante) € o compromisso
com 0s outros (interacdo com colegas, atores educacionais, comunidade e
sociedade)” (BRASIL, 2019, p. 22). As competéncias a serem desenvolvidas
nesta dimensao sao:

* Comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional;

» Estar comprometido com a aprendizagem dos estudantes e disposto a
colocar em pratica o principio de que todos sdo capazes de aprender;

» Participar do Projeto Pedagogico da escola e da construgdo de valo-
res democraticos;

* Engajar-se com colegas, com as familias e com a comunidade (BRA-
SIL, 2019, p. 26-27).

Essas Diretrizes sdo direcionadas a formacao inicial e continuada para
professores da Educagdo Basica. No tocante a EPT, a formagao docente
deve contribuir para o fortalecimento das praticas profissionais como
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dispositivos de transformacao pessoal e social. Assim, ¢ necessario pen-
sar e construir processos educativos que instrumentalizem os estudantes a
se tornarem participantes da construcdo social e corresponsaveis por seu
processo formativo.

Nesse contexto, estreitar a relagdo entre ensino e pesquisa contribuira
para o desenvolvimento da autonomia intelectual dos estudantes por possi-
bilitar o desenvolvimento de habilidades e competéncias. Segundo Pacheco
(2012, p. 72), uma importante estratégia na “[...] consolidagdo da pesquisa
como principio pedagdgico pode ser a sua vinculagdo com a producao de tec-
nologias sociais, fundamento de uma intervengao social junto as comunidades
nos territorios de atuagdo da unidade escolar”.

Dessa maneira, as relagdes no espaco escolar serdo alteradas, ja que
o(a) professor(a) deixara de ser o centro do processo, a produgdo do conhe-
cimento passara a ser uma relagao de troca de experiéncias, de conhecimento
e de vivéncias. Decorrente dessas novas demandas, segundo Morelatti ef al.
(2014, p. 640), o trabalho docente ficou ainda muito mais dificil, uma vez que,
além “[...] de alargar as perspectivas da agao educativa no sentido do desen-
volvimento do ser humano plural, mais do que nunca ¢ necessario assumir o
desafio de ensinar, superando os modelos transmissivos e centralizadores.” E,
portanto, urgente a necessidade de consolidar politicas de profissionaliza¢ao
do docente da educagdo profissional e tecnoldgica quanto a sua formacao,
adequando a realidade e demandas desta modalidade de ensino.

Nesta perspectiva, a formagao de professores da educacao profissional
deve voltar-se para a inser¢ao de abordagens metodologicas que permitam
romper com as metodologias que enfatizam a transmissao dos conhecimentos.
Por isso, optamos pelas Metodologias Ativas e Participativas, por meio das
quais o(a) estudante passa a ser o(a) protagonista da propria aprendizagem,
construindo o seu conhecimento de forma autdbnoma e colaborativa. “Percebe-
-se que além da contribui¢ao do educando as metodologias ativas também qua-
lificam a pratica docente do educador no seu planejamento” (INOSCENTE;
TOMMASINI; CASTAMAN, 2018, p. 6).

Curso de formacao de professores da educaciao
profissional em ensino por investigacio

Dentre as Metodologias Ativas existentes, trabalhamos com a abordagem
metodoldgica Ensino por Investigagdo, direcionada ao curso Técnico em
Agroecologia. Essa abordagem foi adotada no sentido de envolver os estu-
dantes no processo de investigacao, através das atividades propostas pelo(a)
professor(a), que, por sua vez, estimulara o trabalho colaborativo e organizara
um ambiente que viabilize a integragao dos saberes e a interacdo entre os pares.
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Assim, “o Ensino por Investigagdo ¢ uma abordagem didatica que
estimula o questionamento, o planejamento, a recolha de evidéncias, as
explicagdes com bases nas evidéncias e a comunicagdo” (BRITO; BRITO;
SALES, 2018, p. 55). Durante todo o ciclo investigativo, os(as) estudantes pre-
cisam desenvolver estratégias didaticas relacionadas a uma fase da abordagem,
que inicia com a fase de orientacdo, quando sdao provocados(as) a expressarem
os conhecimentos prévios, e o ciclo é fechado na fase de discussao, quando o
pensamento do(a) estudante ja esta estruturado em relagdo ao conhecimento
investigado, devendo comunica-lo aos seus colegas e professor.

Pedaste et al. (2015) propdem as seguintes fases e subfases para a abor-
dagem metodoldgica Ensino por Investigagao:

»  Fase Orientacdo — objetiva sensibilizar e despertar a curiosidade
e o interesse pela temdtica/contetido, momento em que o(a) pro-
fessor(a) propde um problema ou que os(as) estudantes buscam
resolver alguma questao;

*  Fase Conceitualizagdo — essa fase ¢ dividida em duas subfases: ques-
tionamentos e hipdteses. Os (As) participantes sdo desafiados(as) a
pensar sobre a abordagem tematica/contetdo, e devem expressar os
questionamentos iniciais e gerar hipoteses (conceitos);

*  Fase Investigacdo — essa fase ¢ composta de trés subfases: explora-
¢do, experimentagdo, coleta e analise de dados. Os (As) estudantes
sdo provocados a colocar as questdes e as hipoteses geradas na fase
anterior em agao, utilizam-se de planejamento para realizar pesquisa
em diferentes ambientes em busca de dados ou informagoes que
respondam a questao inicial, construindo novos significados;

*  Fase Conclusdao — momento de sistematizar os resultados da pesquisa
para a classe, utilizando de estratégias de comunicagao;

*  Fase Discussao/Comunicagao/Reflexao — essa fase permeia por todo
o processo de investigagdo, estdo presentes em todas as fases de um
ciclo dindmico ao longo da constru¢do do conhecimento. A reflexao
ocorre internamente nos grupos, durante o processo de descrever,
criticar, avaliar e discutir uma fase ou todo o ciclo de investigagao.
A comunicacdo ¢ o momento de apresentar os resultados do ciclo
investigativo ou responder a questdo inicial a partir das conclusoes
construidas. E a discussdo compde as estratégias de todas as ativi-
dades investigativas propostas.

O Ensino por investigacao propde praticas educativas em que ha uma
maior interacdo entre professor(a) e aluno(a), permitindo a realizagdo de um
trabalho intelectual que envolve a participagdo ativa destes ultimos. Sob essa
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perspectiva, Sasseron (2018, p. 119-120) afirma que [...] “a construgdo do
conhecimento € um processo de complexificacao de ideias, tornando-as mais
completas e coesas, adequadas a novas situacdes planejadas, idealizadas e estu-
dadas”. Complementa, “[...] em uma perspectiva educacional, consideramos o
problema como recurso para o desenvolvimento da compreensao sobre os con-
ceitos”. A questdo-problema funciona nas Metodologias Ativas e Participativas
como o ponto de partida para o desenvolvimento do processo de investigagao,
contribuindo de maneira eficaz no protagonismo dos(as) estudantes.

A proposta de realizar uma formagao com os professores da area técnica
do curso Técnico em Agroecologia intencionou, inicialmente, promover o
trabalho com a abordagem metodologica Ensino por Investigag@o e observar
aspectos relacionados as estratégias didaticas, ao ciclo investigativo, aos ins-
trumentos utilizados e a relacdo entre professor(a) e estudantes; e estudantes
entre si, além de analisar se o que esta sendo proposto ¢ aplicavel ao ensino
médio na modalidade da educacdo profissional.

A pesquisa envolveu a elabora¢do de uma Sequéncia Didatica (SD) para
apoiar docentes que ministram disciplinas envolvendo conteudos tais como
Economia Solidaria e Agroecologia na formacgdo profissional. Por que uma
formacao para os docentes? Propor uma formacao docente para os professores
do CETEP Chapada Diamantina II é propiciar uma reflexdo sobre sua pratica
educativa, além de qualificar os processos de analise ¢ avaliagdo da sequéncia
didatica. O processo de formagdo envolveu a reflexdo em um movimento
dindmico e dialético da agdo-reflexdo-acdo, mediado a partir das experiéncias,
vivéncias e da andlise dos saberes.

Para a elaboragao desse plano de formacgao, o primeiro passo foi identifi-
car as concepgoes dos docentes sobre os eixos tematicos educagao profissional
e tecnoldgica, estudante protagonista, pratica educativa e formacao docente,
utilizando a entrevista como instrumento para coleta de dados. Partir dos
saberes iniciais desses(as) professores(as) possibilitou ampliar o conteudo
da formagdo para a assunc¢do de novos saberes.

Os encontros de formacao foram divididos em duas etapas, em um
ambiente virtual, via plataforma de videoconferéncia, envolvendo a partici-
pacdo dos(as) professores(as) em discussodes referentes a Teoria Curricular
dos Processos de Ensino e Aprendizagem; Tendéncias Pedagogicas; Meto-
dologias ativas e a abordagem metodologica Ensino por Investigagdo. Entre
as discussoes propostas destacamos as reflexdes durante a formagao sobre o
movimento remoto da Escola Nova presente nas metodologias ativas, a partir
dos conceitos ressignificados, bem como, as estratégias metodoldgicas que
sdo utilizadas pelos(as) professores(as) aleatoriamente sem uma analise se
realmente através destas a aprendizagem pretendida serd alcancada.

Na diregdo de atender as expectativas e as demandas da formacao, as con-
cepcoes discutidas foram embasadas em autores como John Dewey, Pedaste e
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colaboradores, Melville, Banch e Bell, além dos documentos Diretrizes Curricu-
lares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular e as teorias Construtivistas
e a Alfabetizacao Cientifica. Esse referencial teérico pressupde que quando o
conhecimento ¢ construido a partir da agdo do sujeito sobre o objeto de conheci-
mento e/ou na interagdo com outros sujeitos, a autonomia intelectual € promovida.

As estratégias de formagao utilizadas foram estudo e oficina, procurando
refletir situagdes- problema envolvendo a abordagem metodoldgica Ensino
por Investigagdo e todo o ciclo investigativo. Contudo, os limites da realiza-
¢30 de uma formagao via plataforma de videoconferéncia estdo no campo de
possibilitar a troca da construgdo coletiva.

No momento da constru¢do dessa proposta de formagao precisariamos
definir quem seriam os participantes do curso, professores da formagao profis-
sional do Centro Territorial de Educagao Profissional Chapada Diamantina I1
no municipio de Morro do Chapéu/BA foram convidados. Os professores que
aceitaram participar do curso se dispuseram a colaborar com uma pesquisa
qualitativa por meio de um olhar fenomenoldgico, que envolvera uma coleta
de dados por meio de entrevista com questoes abertas sobre os conhecimentos
pedagodgicos construidos ao longo das suas trajetorias profissionais, a qual foi
realizada antes do curso de formagdo.

*  Asperguntas da entrevista serdo direcionadas a quatro eixos tematicos:
*  Educacao Profissional e Tecnoldgica

*  Estudante protagonista da sua aprendizagem

*  Pratica educativa (metodologia e sequéncia didatica)

*  Formagao docente

As questdes sdo simples, com caracteristicas descritivas do fenomeno
vivenciado pelo(a) entrevistado(a).

Em seguida, os(as) professores(as) receberam as orientacdes quanto
a formacao, a saber: A formacao docente sera desenvolvida na modalidade
on-line, através da plataforma Google Meet ou GoToMeeting; A formacao
sera composta por atividades sincronas (com produgdes coletivas € webcon-
feréncia), que permitem a interagdo em tempo real.

* A formagdo terd carga horaria de 5 (cinco) horas e as atividades
previstas foram divididas em 2 (duas) etapas:

*  Aprimeira etapa versara sobre o estudo do contexto educacio-
nal, metodologias ativas e abordagem metodologica Ensino por
Investiga¢do, com a carga horaria de 2 (duas) horas.

*  Nasegunda etapa, com a carga horaria de 2 (duas) horas, sera
desenvolvida uma oficina.
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* O curso de formagao foi concluido mediante a apresentagdo do
questionario aos docentes, contendo questdes abertas e fechadas
com vistas a analise e a avaliagao da SD e do curso de formagao.
Este questionario sera encaminhado aos docentes via e-mail,
para preenchimento apds o curso. Nessa etapa, pretendemos
compreender a relacdo existente entre formagao docente e pra-
tica pedagodgica. Ao experienciar o processo de formacao, o(a)
professor(a) refletir melhor sobre sua prética a partir da “[...]
experiéncia vivida e da trajetdria percorrida” (BICUDO, 1999,
p. 47 apud MONDINI; PAULO; MOCROSKY, 2018, n. p.).

Pés formagao, a pesquisa se encontra na fase de analise dos resultados a partir
dos dados coletados nas entrevistas, do registro durante a realizagao da formagao
e da andlise do questionario que avaliara e validara a sequéncia didatica Economia
Solidaria de base agroecoldgica: uma proposta de Ensino por Investigacao.

Antes do Curso de Formacao, a SD foi apreciada por 04 (quatro) avalia-
dores, sendo 2 (dois) especialistas em Metodologias Ativas e Participativas de
Ensino e 2 (dois) especialistas da area de Agroecologia. A avaliagdo e validagdo
a priori pelos especialistas buscou assegurar a qualidade, adequagao e repro-
dutibilidade da intervengdo, e que o contetido abordado estivesse dentro dos
principios da Economia Solidaria e da comercializagao da produgdo de base
agroecologica. Vale ressaltar que ap0ds a avaliagdo a SD passou por melhorias,
de acordo com as sugestdes e recomendagdes recebidas dos especialistas.

Ap6s a validacdo pelos especialistas ocorreu o curso para os docentes,
com a finalidade de que estes conhecessem e se familiarizem com a SD
sobre Economia Solidaria — Circuitos Curtos de Comercializacdo, construida
a partir abordagem metodologica Ensino por Investigacdo. Os(As) docentes
envolvidos no curso de formacao puderam contribuir com uma analise e ava-
liagdo a posteriori, relacionada aos conteidos a serem aprendidos pelos(as)
estudantes, ao problema a ser resolvido, as estratégias didaticas propostas em
cada encontro (se estas se adequam a etapa cognitiva dos(as) estudantes e as
condicdes de funcionamento da instituicao de ensino, que incluem programas,
cronogramas, recursos didaticos etc.).

Consideracoes finais

Refletir sobre os processos de ensino e aprendizagem ¢ imprescindivel
diante dos desafios que a pratica educativa nos impde. Embora a formagao ini-
cial seja um ponto de partida imprescindivel ao ingresso na docéncia, através
da formagao continuada os(as) professores(as) poderdo refletir sobre as suas
praticas, atualizar e adequar seu material de ensino para que sejam aplicados
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mediante o uso de métodos apontados pelas pesquisas em educagdo como
sendo mais apropriados e eficazes. A carreira de professor requer reconhecer
que a auséncia de formagao pedagodgica ou as limitagdes desses saberes na
formagao inicial podem dificultar a condug@o dos processos de ensino, pre-
judicando a aprendizagem dos(as) estudantes.

A Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) requer praticas educa-
tivas que permitam a utilizacdo de mecanismos de reflexdo, resolucao de
problemas, trabalho colaborativo, proatividade e aprendizagem significativa
(MORAN, 2015, p. 1), e que possibilitem relacionar teoria e pratica. Des-
tarte, as Metodologias Ativas podem funcionar como uma mola propulsora
na Educagdo Profissional.

Nossa intencdo com este Plano de Formacao € promover a reflexao sobre
as praticas pedagodgicas e apresentar abordagem metodologica Ensino por
Investigacdo como uma possibilidade para que o(a) professor(a) medie a
aproximacao dos(as) estudantes entre os conhecimentos construidos em sala
de aula com situagdes da realidade em que vivem, e sobre a qual irdo atuar
profissionalmente. Além disso, este estd relacionado ao Produto Educacio-
nal — Sequéncia Didatica: “Economia Solidaria de base agroecoldgica: uma
proposta de Ensino por Investigacdo”, vinculada a dissertacdo de Mestrado
em Educacdo Profissional e Tecnologica intitulada: “Ensino por Investiga-
¢do: uma abordagem metodologica para o curso técnico em Agroecologia”,
elaborada pela mestranda Eliana Lopes da Silva Medeiros Cruz.

Os métodos de ensino, sobretudo na Educacdo Profissional de nivel
médio, representam um desafio curricular, que tem como alvo a promogao
de aprendizes capazes de gerar ideias e solugdes, ao invés de somente escolher
entre as alternativas disponiveis. (ZOLLER; SCHOLZ, 2004). Para alcancar
esses objetivos ¢ interessante que os(as) professores(as) utilizem situagdes
envolvendo questdes socioambientais, visto que estas passaram a ganhar mais
espago no curriculo escolar nas tltimas décadas, uma vez que apontam para
dilemas éticos, morais, econdmicos e politicos (PAIXAO, 2018). Tanto quanto
possivel essas situagdes devem envolver o contexto em que os(as) estudantes
estdo inseridos. Do exterior surgirdo os problemas a serem solucionados e
com base nos saberes disciplinares (técnico-cientificos), os(as) estudantes
desenvolvem respostas para voltar ao exterior com novos recursos cogniti-
vos, 0s quais permitirdo uma melhor anélise e compreensiao do fenomeno,
ultrapassando as limita¢des do senso comum. (RICARDO, 2007). H4, entdo,
a necessidade de uma reorientagdo, tanto nos saberes a ensinar, como nas
metodologias adotadas (PAIXAO, 2018).

Deste modo, ¢é preciso que busquemos participar de espagos de formagao
coletiva, onde encontramos diferentes visoes para uma mesma questao e atribui-
mos significados a estas, através do dialogo e do compartilhamento de saberes.
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